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1 Imie i nazwisko: Beata Bonna

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe - z podaniem nazwy, miejsca i roku

ich uzyskania oraz tytutu rozprawy doktorskiej

03.07.1989 r. - Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Bydgoszczy. Wydziat Pedagogiczny. Instytut
Wychowania Muzycznego, tytut magistra w zakresie wychowania muzycznego.
Temat pracy magisterskiej: H'p/vu umuzykalnieniu na ksztattowanie obrazu ojczyzny dzieci

szescioletnich.

Praca napisana pod kierunkiem prof. dra. hab. Eugeniusza Rogalskiego.

13.06.2000 r. - Wezsza Szkota Pedagogiczna w Bedgoszcze. Wydziat Pedagogiki i
Psychologii, tytut doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.

Temat rozprawy doktorskiej: Rola $rodowiska rodzinnego i przedszkola w rozwoju
umiejetnosci muzycznych dzieci szescioletnich.

Promotorem rozprawy byt prof. dr hab. Eugeniusz Rogalski, a recenzentami: prof, dr hab.

Maria Jakow icka oraz prof. dr Se lwester Maiczak.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

1989- 1990 asestent stazesta w Instytucie Wychowania Muzycznego w Wezszej Szkole
Pedagogicznej w Bydgoszcz}

1990-2000 asestent w Instytucie Wychowania Muzycznego w Wezszej Szkole
Pedagogicznej w Bydgoszczy

2000-2003  adiunkt w Instetucie Edukacji Artystycznej (wcze$niejsza nazwa: Instytut
Wychowania Muzycznego) w Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego
(wczesniejsza nazwa: Wezsza Szkota Pedagogiczna)

2003-2010  adiunkt na Wedziale Pedagogiki i Psychologii w Uniwersytecie Kazimierza
Wielkiego w Bedgoszcze (wczesniejsza nazwa: Akademia Bydgoska im.

Kazimierza Wielkiego). Instetut Pedagogiki. Zaktad Kreatywnej Edukacji
Dziecka



2010 . do chwili obecnej starszy wyktadowca na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Instytut Pedagogiki.
Katedra Pedagogiki Muzyki (dawny Zaktad Kreatywnej Edukacji Dziecka)

2012 wyktadowca w Bydgoskiej Szkole Wyzszej (z przerwij 2014-2015) na kierunku
Pedagogika - specjalnos¢ Edukacja Przedszkolna i Wczesnoszkolna

2015- adiunkt na Wydziale Nauk Stosowanych w Wyzszej Szkole Gospodarki w
Bydgoszczy (od 2015 roku podstawowe miejsce pracy). Instytut Nauk
Spotecznych, kierunek Pedagogika - specjalno$¢ Edukacja Przedszkolna i

Wczesnoszkolna

Ponadto pracowatam jako nauczyciel w szkole podstawowej i przedszkolach:

1087-1988  nauczyciel muzyki w Szkole Podstawowej nr 21 w Bydgoszczy

1987-1989  nauczyciel prowadzacy zajecia umuzy kalniajagce w Przedszkolu Integracyjnym
nr 61 w Bydgoszczy

2007-2012  nauczyciel prowadzacy zajecia umuzykalniajgce wedtug zatozen koncepcji
Edwina E. Gordona w Przedszkolu nr 18 oraz Przedszkolu Niepublicznym
..Promy czek™ w Bydgoszczy

Od 2015 roku petnie réwniez funkcje dyrektora Przedszkola Akademickiego ..Uniwersytet
Dzieciecy" Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy

4. Wskazanie osiggniecia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach

i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 596 ze zm.)

4.1.  Tytut osiggniecia naukowego

Beata Bonna. ZdolnoSci i kompetencje muzyczni, ucznibw u miodszym wieku szkolnym.
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Bydgoszcz 2016. ISBN
978-83-8018-031 -4. liczba stron - 749.



4.2. Omowienie celu naukowego pracy i osiggnietych wynikébw wraz z

omowieniem ich ewentualnego wykorzystania

4.2.1. Wprow adzenie - uzasadnienie badan

Edukacja muzyczna jest integralng czescig pierwszego etapu ksztatcenia, a funkcje, jakie
muzyka (a szerzej  wychowanie muz\czne) pelni we wszechstronnym rozwoju dziecka
zgodne sg z idea integralnego i catoSciowego rozwoju cztowieka. Obecnie nauka dostarcza
wielu argumentéw potwierdzajagcych fakt. ze dla edukacji dzieci muzyka moze by¢ réwnie
wazna, jak czytanie i pisanie

Edukacja estetyczna, w tym muzyczna, cho¢ jest istotnym, to jednak ciggle
marginalizowanym w Polsce zakresem wyksztatcenia wspotczesnego cztowieka. Stawia sie
przed nig wymog ciggtego uzasadniania, co w sposOb szezegOlm dotycz.} elementarnej
edukacji muzycznej, ktéra pozostaje dziedzina zaniedbang, lekcewazong, Zle realizowana, a
czasem w og6le pomijang, a zatem taka. ktorej nie nalez} sie szczeg6lna uwaga (przynajmniej
poréwn\walna z innymi zakresami edukacji dziecka). Znajduje to wyraz nie tylko w
Swiadomosci 0s6b odpowiedzialnych za ksztatt tej edukacji, ale réwniez znacznej czesci
spoteczenstwa, czego efektem jest jej niski poziom. Skutkiem takiego podejscia sg takze m.in.
stosunkowo nieliczne, na tle innych opracowarn naukowych, prace poswiecone zagadnieniom
lokujgcym sie w tej dziedzinie. Fakt ten podkresla! prol. dr bab. Marian Walczak, ktory
recenzujgc redagowana przeze mnie publikacje pi. Edukacja Muzyka Kultura Implikacje
pedagogiczne i historyczne. Bydgoskie lowarzystwo Naukowe, Bydgoszcz 2015. pisze:
..Niestety, w polskiej refleksji pedagogicznej obfitujgcej w liczne monografie teoretyczne, jak
i setki przyezynkarskich badan i opracowan naukowych z przer6znych subdyscyplin
dydaktycznych, metodologicznych i aksjologiezmch, najmniej dotycz} edukacji estetycznej
poprzez muzyke (...). Problematyce tej nie poswiecono ani jednego hasta w
najpowazniejszym kompendium pedagogic/m m. jakim jest Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku. Nic znalazta sie takze zadna ocena kondycji merytorycznej nauczycieli muzyki w
Raporcie o stanie edukacji 20J3. przygotowan} m przez Instytut Badan Edukacyjnych".
Podjeta w rozprawie problematy ka jest zatem dziataniem zmierzajgcym do przeciwdziatania
tej niekorzystnej tendencji.

Obecnie na Swiecie obserw uje sie wzrastajgce zainteresowanie uczeniem sie. réwniez w
konteks$cie Srodowisk, w ktoérych proces len moze przebiegaé, przy czym szczegblng uwage
kieruje sie na kompetencje XXI wieku, co sprawia, ze najwazniejsza jest jako$¢ uczenia sie.

/musza to do wyjscia poza diagnozowanie osiggnie¢ oraz brakéw i wymaga koncentracji na



glebszym rozumieniu procesu najefektywniejszego uczenia sie w celu wprowadzenia
pozadanych zmian. Akcentuje sie takze potrzebe uczenia sie przez cale zycie, zwracajgc
uwage, ze wazne znaczenie w lym wzgledzie ma zakres oraz jako$¢ edukacji poczatkowej,
odbieranej w okresie ksztattowania osobowosci .

W tak ujmowam kontekst wpisujg sie moje badania dotyczace zdolnosci i kompetencji
muzycznych uczniéw. Reeen/entka prac} prof. dr hab. Malgorzata Suswito zauwazylta:
..Podejmujac problematyke rozwijania zdolnosSci i kompetencji muzyezmch uczniéw w
miodszym wieku szkolnym Autorka wpisuje sie w nurt polskich badan nad edukacjg
muzyczng, kontynuujgc konsekwentnie swoje zainteresowania badawcze".

Wybér uczniow z tej grup} wiekowej podyktowany zostat faktem, iz jest to ostatni etap.
na ktérym obserwuje sie rozw6j podstawowych zdolnosci muzycznych, a takze krytyczm
okres dla ksztattowania sie wielu kompetencji muzycznych.

Moim zamierzeniem stato sie ukazanie nowej perspektyw} badan nad edukacja
muzyczng. Dotycz} ona nieobecnych w ostatnich dekadach poréwnan edukacji muzycznej
realizowanej przez pedagogéw wezesnoszkolnych z edukacjg prowadzong przez specjalistow
- nauczycieli muzyki - w zakresie ksztattowania zdolnosci oraz kompetencji muzycznych
uczniéw konczacych etap nauczania poczatkowego. Konfrontacja wynikdw w kontekscie t}ch
i innych czynnikbw waznych w procesie uczenia sie muzyki (w tym rzadko branego pod
uwage stosunku uczniéw do lekcji muzyki), stata sic podstawg pierwszej czesci badan
prowadzonych na potrzeb} prac} Poruszana w tej czesci problemat} ka jest niezw\kle istotna
z punktu widzenia wiasciwej organizacji edukacji mu/}cznej w okresie szczeg6lnej
podatnosci uczniéw na oddziatywania z niej wynikajagce. Moze sta¢ sic waznym argumentem
na rzecz podnoszenia rangi tej edukacji w nauczaniu wezesnoszkolnym. a t}m samym
przyczyni¢ sie do zaprzestania jej ciggtego deprecjonowania. Ponadto ewaluacja kompetencji
muzycznych uczniow, potraktowana w prac} bardzo szeroko, réwniez na Swiecie me jest lak
Catosciowo ujmowana, poniewaz ogniskuje sie bardziej na wybranych aspektach kompetencji
(np. wrazliwosci na styl. percepcji tonalnosci czy rytmu itp.).

Nowa perspekt\we w zakresie edukacji muzycznej tworzg réwniez badania
eksperymentalne, rzadko podejmowane w tej dziedzinie, ktore stanowig podstawe drugiej,

empirycznej ezesei prac}. Badania te ukazujg wptyw dziatan edukaeyjmeh wywodzacweh sic

H Dumom. D Istance, h Bernuides (2013). Streszczenie. [u:| 1L Dumom. D Istance. F Benalides (red ).
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/ leorii uczenia sie muzyki Edwina li. Gordona na ksztattowanie zdolnosSci i kompetencji
mu/Ac/nych ucznibw w miodszym wieku Szkolnym oraz modyfikowanie procesu uczenia si¢
muzyki. Dziatania te uwzgledniaty m in. sekwencyjny charakter uczenia sie muzyki, ktéry
wymagat przestrzegania kolejnosci uczenia sie umiejetnosci w potgczeniu z sekwencyjnym
uczeniem sic zawartosci tonalnej oraz rytmicznej. Z jednej strony potrzeba dogtebnego
zrozumienia tego procesu, a z drugiej poszukiwanie sposobdéw optymalizujgcych uczenie sie
muzy ki, skionity mnie do szczegdlnego uwzglednienia w drugiej czeSci badan oddziatywan
edukacyjnych, majacych zrédto w koncepcji Gordona. Do prze$wiadczenia o znaczacym
wplywie tej koncepcji na intensyfikacje procesu uczenia sie muzyki opartego na jej
rozumieniu (audiacji). przyczynity sie moje osobiste doswiadczenia nabyte w trakcie
wielostopniowej, tradycyjnej edukacji muzycznej, udziat w licznych seminariach
prowadzonych przez E. E. Gordona, wcze$niejsze badania, ktore realizowatam wsrod dzieci
szeScioletnich w przedszkolu w ramach przygotowywanej dysertacji doktorskiej, a takze
wieloletnia praca w zawodzie nauczyciela zwigzana z wdrazaniem Gordonowskiej teorii
uczenia sic muzy ki do praktyki edukacyjnej.

Naukowy m opracowaniem teorii Gordona jej wery fikacjg i rozwojem, w tym réwniez
badaniem wplywu podejmowanych na podstawie tej koncepcji oddziatywan na zdolnosci i
kompetencje muzyczne dzieci - zajmuje sie w Polsce jedynie kilku badaczy, a prowadzone
przez nich badania nalezy zaliczy¢ do pionierskich. Do tej pory nie przeprowadzono ich
jednak w taki sposob, w jaki zaprojektowane zostaty dla potrzeb niniejszej rozprawy. W
perspektywie miedzynarodowej réwniez nic spotyka sie opracowan przedstawiajagcych tak
szeroki zakres eksploracji, skupionych wokdét audiacyjnego modelu edukacji muzycznej w
kontekscie zdolnosci i kompetencji muzycznych ucznibw Zatem w opozycji do zawartego w
nich znacznie wezszego przedstawiania zagadnien dotyczacych zwilaszcza kompetencji
muzycznych, zaprezentowane w drugiej czesci badan analizy, uwzgledniajace jeszcze szerszy
ni/ w pierwszej zakres tych kompetencji (w tym improwi/acyjnych - rzadko ujmowanych w
badaniach podejmowanych na $wiecie i praktycznie nieobecnych w badaniach polskich),
rozwijanych pod wplywem wspomnianych dziatah, zawierajg nowe spojrzenie na te
problematyke. Badania wnoszg tym samym niekonwencjonalne i oryginalne ujecie
probleméw, a takze nowa wiedze do pedagogiki, wskazujac jednoczesnie na mozliwosci jej
praktycznego wykorzy stania Dodatkowo d/ieki nim mozliwy staje sie rozwoj i wery fikacja
teorii uczenia sie muzyki poprzez audiacje. co stwarza nowe perspekty wy dla organizowania

nowatorskiej edukacji muzycznej.



Przeprowadzone badania ukazujg /tozong rzeczywisto$¢ wspotczesnej edukacii
muzycznej |np. jej rézne formy organizacyjne: model zintegrowany: model przedmiotow)
specjalistyczny (tradycyjny): model przedmiotowa  specjatistyczny. realizowali) wedtug
zatozen okreSlonej koncepcji), umozliwiajac szerokie spojrzenie na podejmowane w nich
problem). Dajg takze petniejszy obraz tej rzeczywistosci oraz mozliwo$é odwotan i poréwnan
zachodzacych w niej zjawisk czy proceséw. Nalez) rowniez, dodac, ze do ocen) kompetencji
muzycznych wykorzystana zostata rozlegta bateria testow, ktora umozliwita ich
wielozakresowg rzetelng diagnoze: m.in po raz pierwszy zastosowane zostaty w Polsce lawa
l'esls oj \flisie liieracy (1TM1) Hdwina |. Gordona, badajgce umiejetnos¢ audiowania
tonalnosci i rytmu oraz rozumienie poje¢ z nimi zwigzanych. Inny test Gordona  Rhythm
huprorisation Reuiliness Recard (RIRR) weryfikujagc} gotowo$¢ do improwizacji
rytmicznej, byt zastosowan) dotychczas tylko jeden raz (jednak w innej niz w badaniach
grupie wiekowej). Réwniez Test Muzycznych | miejemosci Percepcyjnych (TMI P) Agnieszki
Weiner, umozliwiajagc) wielozakresowg ewaluaeje percepcyjnych kompetencji muz)c/n)ch

uczniow Klas trzecich, byt do tej por> wykorzystany jedynie dwukrotnie.

4.2.2. Cel badan

Realizowane dla potrzeb rozprawy badania wpisujg sie w kontekst badan teoretyczno-
praktycznych. podjetych zarébwno w celu budowania teoretycznej wiedz) pedagogicznej, jak
rébwniez rozwigzywania probleméw biezacej praktyki edukacyjnej. Badania wiasne oparte
zostal) na paradygmacie pozytywistycznym. a w przyjetej procedurze badawczej
zastosowatam strategie ilosciowa, a takze wiele typow badan komplementarnych wobec
siebie i nietrakiowanych rozigcznie, takich jak badania diagnostyczne, poréwnawcze
(realizowane w wymiarze krajowym), weryfikacyjne oraz eksperymentalne (uznawane za
odmiane badan worytikac)jnych).

Podjete eksploracje sytuujg sie w obszarze dydaktyki. Proces uczenia sic muzyki,
prowadzac) do opanowania kompetencji, jak rowniez rozwoju zdolnosci muzycznych, ujety
zostat z perspektyw) teorii poznawczej, co oznacza, ze wazng role w przebiegu uczenia sic
muzyki odgrywajg procesy poznawcze (przy czym nadrzedng funkcje petni wiasciwa
percepcja, prowadzaca do spostrzegania sensu i znaczenia, a zatem rozumienia muzyki przez
stuchacza obszar audiacji ). ktére sa nieodzownymi warunkami rozumienia przekazu

struktur muzycznych. Jednostka, uczac sic percypuje. przetwarza oraz przeksztatca
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docierajgce do niej ..informacje muzyczne". Dodatkowo za wazny w procesie uczenia sic
muzy ki uznatam réwniez jego emocjonalno-motywacyjny (w pracy zwiazany / postawa), jak
I spoteczno-interakcy jny wymiar.

W pierwszej czesci badan celem poznawczym byto okreslenie poziomu, na jakim
uksztattowane zostaly zdolnosci oraz kompetencje muzyczne ucznidw konczacych etap
edukacji  wczesnoszkolnej w kontekscie zwigzku tych zmiennych z wybranymi
uwarunkowaniami  oddziatywaniami $rodowiska rodzinnego, nauczycielem oraz postawa
ucznibw wobec lekcji muzyki. Osiggniecie tak sformutowanego celu przyczynito sie do
wzbogacenia wiedzy w tej dziedzinie i faczyto sie / odkrywaniem zwiazkéw miedzy
zmiennymi. Cel praktyczny badan wigzat sic z dostarczeniem informacji na temat potrzeby i
mozliwosci perspektywicznej modyfikacji praktyki edukacyjnej w zakresie wczesnoszkolnej
edukacji muzycznej, dotyczgcej ksztattowania zdolnosci i kompetencji muzycznych uczniéw
oraz czynnikbw waznych w tym procesie. Badania prowadzone w pierwszym obszarze
umozliwity réwniez formutowanie odniesien do uzyskany ch w nim wy nikow z perspektywy
drugiej eksperymentalnej czeSci pracy (badan), co pozwolito na szersza ocene
analizowanych zjaw isk.

W drugiej czesci badan cel poznawczy ogniskowat sie woko6t poznania wplywu
oddziatywan eksperymentalnych, wynikajacych / teorii uczenia sic muzyki F. F. Gordona, na
poziom zdolnosci i kompetencji muzycznych ucznidw klas poczatkowych (t-111) oraz
modyfikowanie procesu uczenia sic muzyki. Natomiast cet praktyczny dotyczyt wskazania
potrzeby i mozliwosci wigczenia do obowigzujacej praktyki edukacyjnej dziatar opartych na

audiacyjnym modelu edukacji muzycznej w celu jej wzbogacenia.

4.2.3. Problematy ka badan

W podjetych badaniach sformutowane zostaty dwa problemy gtéwne. Pierwszy 1aczy t sie
7 pytaniem o zwigzek miedzy wybranymi czynnikami a poziomem zdolnosci i kompetencji
muzycznych uczniéw koriczacych etap edukacji wczesnoszkolnej. natomiast drugi z pytaniem
0 to. czy i jak system dziatan opartych na teorii F. F. Gordona (czynnik eksperymentalny)
wply wa na poziom zdolnosci i kompetencji muzycznych uczniéw klas -1t oraz modyfikuje
proces uczenia sic muzyki.

Tak ujete problemy wymagaty wyodrebnienia czterech zakreséw badawczych, przy czym
zakres pierwszy i drugi dotyczyt pierwszej, empirycznej czeSci pracy, natomiast trzeci i

czwarty  drugiej W kazdy m zakresie sformutowatam problemy szczegdtowe, precyzyjnie



wyuczajace obszar i kierunek poszukiwan badawczych, ktére umozliwity dogtebna ilosciowa
i jakosciowg analize zebranego materiatu badawczego.

W  pierwszym  zakresie badawczym  wyodrebnitam  jedng grupe problemow
szczegOtowych, ktére wigzat) sie z charakter)styka wybranych uwarunkowar zdolnosci i
kompetencji muzycznych uczniow klas trzecich, konczacych etap edukacji wczesnoszkolngj.
Odnosit) sic do aktywnos$ci muzycznej Srodowiska rodzinnego, widzianej z perspektywy
uczniéw. Koncentrowal) sie takze wokol wczesnej edukacji muzycznej w kontekscie
kompetencji muzycznych nauczycieli, sposobéw i form jej realizacji, opinii badanych na
temat tego obszaru edukacji, bazy dydaktycznej i organizacji zajeé. Obejmowal) réwnic/
zagadnienia dotyczace postawy uczniow wobec lekcji muzy ki i form aktywnoSci muzycznej.

W drugim zakresie badawczym wyodrebnitam dwie grup) probleméw szczegdétowych. W
pierwszej z nich odnosit) sie one do zdolnoSci i kompetencji muzyczmeh uczniow
(.percepcyjnyeh oraz wiedz) muzycznej'), a takze ich zwigzku z wybranymi uwarunkowaniami
(nauczycielem, aktywno$cig muzyczng w rodzinie - $piewem i stuchaniem muzyki oraz
postawg uczniow wobec lekcji muzyki), natomiast w drugiej do poszukiwania
wspotzaleznosci miedzy zdolnos$ciami i kompetencjami muzycznymi oraz miedzy rdznymi
percepcyjnymi umiejetnosciami muzycznymi.

W trzecim zakresie badawczym wylonitam jedng grupe problemow szczegotowych.
Skupitam sie w nich na okres$leniu wptywu podjetych dziatan eksperymentalnych, oparty ch na
teorii uczenia sie muzyki I.. 1. Gordona (czynnika eksperymentalnego) na poziom zdolnosci i
kompetencji muzycznych uczniébw w miodszym wieku szkolnym oraz dynamike ich rozwoju.
Jednocze$nie uwzglednitam problemy tgczace sic / okre$leniem wpltywu zmiennej niezaleznej
ubocznej - przynaleznosci uczniéw do kolejnej klasy (wieku) na ksztattowanie sie ich
zdolnosci oraz kompetencji muzycznych percepcyjnyeh. wokalnych, improwizacyjnych oraz
gotowosci do improwizacji rytmiczne;j.

W czwartym zakresie badawczym wyodrebnitam dwie grupy probleméw szczegbtowych.
W pierwszej poszukiwatam odpowiedzi na pytania dotyczace wspoéitzaleznosci miedzy
zdolnoSciami i kompetencjami muzycznymi ucznidw uczestniczacych w eksperymencie.
Natomiast w drugiej skoncentrowatam sie na charakterystyce aktywnosci muzycznej
Srodowiska rodzinnego badany ch (zmiennej mczale/ncj ubocznej) oraz okre$leniu zwia/ku tej
zmiennej / poziomem zdolnosci i kompetencji nui/ye/nyeh ucznibw. Rownoe/esnie
poszukiwatam wptywu innycli zmiennych ubocznych (udziat w pozalekcyjnych zajeciach

muzycznych, zainteresowania muzyczne uczniéw )na uzyskiwane przez nieb wyniki.



Potrzeba interdyscyplinarnego spojrzenia na ztozonos¢ podjetej problematyki badawczej
uzasadniata odwotanie sie w pracy gtownie do psychologii (w tym do psychologii nuizyki) w
konteks$cie procesu liczenia sie (szczeglnie uczenia sie muzyki) i rozwoju (w tym rozwoju

muzycznego) oraz uwarunkowan tych proceséw.

4.2.4. Metod) i narzedzia badan oraz préba badawcza

W badaniach postuzytam sic metodami, takimi jak: ankieta, test. skalowanie oraz.
eksperyment. Badania uwzgledniat) strategie postepowania polegajacg na przenikaniu i
faczeniu metod W eksperymencie zastosowatam plan dwugrupowy z grupg eksperymentalng
i kontrolng oraz. protestem i posttestem w kazdej z nich. Do grup) eksperymentalnej, ktérg
tworzyd) klas) I-11l. wprowadzitam oddziat)wania wynikajace z teorii uczenia sie muzyki Ii.
F. Gordona (cz)nnik eksperymentalny), prowadzac w nich lekcje muzyki przez okres roku
szkolnego. Swoje  wnioskowanie opieratam na por6wnaniach  wewnatrz- oraz
miedzy grupowyeh i wynikach analiz) statystycznej, ktoére uprawomocnit) interpretacje
rezultatow badan oraz wycigganie okreslonych wnioskdw.

Do podstawowych narzedzi badawczych zastosowanych w pracy nalezaly:
kwestionariusze: .lukier) dla nauczycieli klas I-11l szkoty podstawowe/. Ankiety dla rodzicow
uczniow klas I-1l szkol: podstawowe/. Ankiety  Sprawdzianu Wiedzy Muzyczne/ ucznidw
klas trzecich szkoly podstawowe/: nagrania, instrukcja i arkusze testu Srednia Miara Stuchu
Muzycznego Intennediate Measures ol Musie Audiation (JM.MA) | FE Gordona, badajgcego
podstawowe zdolno$ci muzyczne ucznidéw: nagrania, instrukcje i arkusze testow do
diagnozowania pereepcyjnych kompetencji uczniéw lowanskich Testéw Znajomosci
Muzyki lowa Tcsls ot Musie Uteracy —Lewi / (/iML) i. +. Gordona. Testu Muzycznych
imic/etnosci Pereepcyjnych (1 Ml P) A. Weiner, autorskiego Sprawdzianu Pereepcyjnych
| miejetnosci Muzycznych (SPI "\f): nagranie, instrukcja i arkusz Rejestru Gotowosci
Improwizacji Rytmie znei Rhy thm ImproMsation Rciulincss Rccorel (RIRR) E. E. Gordona;
skale ocen utworzone do ewaluacji wokalnych i improwizaey jnych umiejetnosci dzieci.

Badania zrealizowane zostaly na terenie wojewddztwa kujawsko-pomorskiego w 19
szkotach podstawowych | czestniczyto w nich ogotem 969 oséb  ucznidéw (740). rodzicow
(131 )oraz nauczycieli (08). Sposrod tych oséb w eksperymencie wzieto udziat 139 uczniow z
klas I-11l oraz 131 rodzicow.

W pierwszej czesci badan analize prowadzitam / perspektywy catoSciowej ewaluacji
wynikow, jak réwniez poréwnan miedzy grupowych. Wyrdznione grupy tworzyli uczniowie

klas trzecich s/koly podstawowej, objeci przedmiotowg oraz zintegrowang edukacjg



muzyczni) W pierwszej grupie zajecia muzyczne realizowali specjalisci wychowania
muzy cznego, natomiast w drugiej - nauczy ciele pedagogiki wczesnoszkolnej. Dobor >zkdl w
tej czesci badan w odniesieniu do placéwek realizujacych przedmiotowy model edukacji
muzycznej miat charakter celow\. Szkol) te zatrudnial) w Kklasach poczatkowych
specjalistow wychowania muzycznego Pozostate placéwki, stanowigce zdecydowang
wiekszos¢, i uczestniczace w badaniach klas) wytonione zostal) przez dobér losowy W
drugiej czeSci badan sposréd celowo wybranych szkol zatrudniajgcych w  klasach
poczatkowych nauczycieli muzyki wylosowana zostata jedna szkota, a w niej Kklas)

eksperymentalne i kontrolne.

4.2.5. Whnioski z badan

Podjete badania potwierdzit) wiekszg cze$¢ pierwszej tez\ oraz drugg teze gtowna, jak
rowniez wiekszos¢ zatozen szczegdtowych, sformutowan)ch w poszczeg6lnych zakresach
badan Pierwsza z hipotez gtownych zakladala, ze wystepuje istota) zwigzek miedzy
wybranymi czynnikami a zdolno$ciami i kompetencjami muzycznymi uczniéw konczacych
etap edukacji wczesnoszkolnej. ktorego wielko$¢ rozni sie w zalezno$ci od danego czynnika
oraz badanego zakresu. Czesciowe potwierdzenie hipotezy wynika z faktu, ze nie wszystkie
czynniki wykaz)waty jednoczes$nie zwigzek ze zdolno$ciami oraz rézu)mi kompetencjami
muzycznymi, choé¢ w przypadku niektorych / nich taki zwigzek stwierdzono. Druga hipoteza
wigzata sie / zatozeniem, ze system dziatan opary na teorii | dwina \ . Gordona pozytywnie
wptywa na poziom zdolnosci i kompetencji muzycznych uczniéw / kias I-lll oraz w réz.m
sposéb mod) likuje proces uczenia sie muzyki.

Na podstawie przeprowadzonych badan sformutowatam wnioski koficowe w odniesieniu
do obu empirycznych czesci pracy, a takze wszystkich wyodrebnionych zakreséw, a zatem do
catosci badan, przy czym w podsumowaniu (w rozprawie) zamiescitam obszerne studium
wynikow i weryfikacje hipotez, a takze wnioski szczeg6towe, odnoszace sic do
poszczeg6lnych zakresdw.

Whioski koncowe w\nikajgce z catosci badan, formutowane w kontekscie ich przedmiotu,

przedstawiajg sie nastepujaco;



A. Whnioski dotyczace wybranych uwarunkowan zdolnoSci i kompetencji

muzyczn\ cli uczniéu

Na podstawie obu czesci pracy nalezy uznaé, ze Srodowisko rodzinne w niewielkim stopniu
angazuje sie w proces wspomagania rozwoju muzycznego dzieci. Najczestszg formg kontaktu
z muzyka jest jej stuchanie. Inne formy aktywno$ci muzycznej podejmowane wobec dzieci w
rodzinie, takie jak: $piew, gra na instrumentach, taniec czy udziat w koncertach wystepuja
zdecy dowanie rzadziej.

Nauczyciele wczesnoszkolni nie posiadajg odpowiednich kompetencji do realizacji edukacji
muzycznej i majg Swiadomos¢ tego faktu. Zdecydowana wiekszo$¢ dostrzega potrzebe
powierzenia jej nauczycielom muzy ki lub wspotpracy z nimi. WsSrod badanych nauczycieli
wczesnoszkolnych zdecydowang wiekszo$¢ stanowig osoby z wyzszym wyksztatceniem oraz
wysokim, formalnym poziomem przygotowania zawodowego, jednak znaczna ich liczba
zgtasza brak umiejetnosci gry na jakimkolwiek instrumencie muzycznym, a ponad potowa
wystepowanie trudno$ci podczas realizacji zaje¢ muzycznych wy nikajacych z tego taktu, jak
rowniez z nieposiadania odpowiednich pomocy dydaktycznych. tacznie ponad potowa
nauczycieli czuje sic niedostatecznie przygotowana lub nieprzygotowana do realizacji tego
obszaru edukacji, a w opinii wielu osob placowki ksztatcenia zawodowego stabo
przygotowaty je do kierowania edukacjg muzyczng uczniéw. Pomimo zgtaszanych trudnosci,
wiekszos¢ badanych przejawia pozytywny stosunek do zaje¢ muzycznych, ktére prowadzi /
przyjemnoscig. Diagnozowani nauczyciele muzyki - specjaliSci wychowania muzycznego
posiadaja wysokie kompetencje muzyczne, niezbedne do realizacji tego obszaru
edukacyjnego. F-dukalorzy podczas zaje¢ stosuja rozne formy wychowania muzycznego, przy
czym najczesciej wykorzystywany jest $piew, natomiast najrzadziej gra na instrumentach oraz
tworzenie muzyki. We wszystkich szkotach umozliwia sic uczniom kontakt z muzyka
wykonywang ..na zywo" poprzez zapraszanie muzykdéw oraz organizowanie uczestnictwa w
koncertach. W wiekszosci badanych placowek dzieci maja takze mozliwo$é udziatu w
pozalekcyjnych zajeciach muzycznych, co mo/na uznaé¢ za przejaw dbatosci szkoty o
edukacje muzyczng najmiodszych Badane szkoty rdznig sic jednak pod wzgledem stanu
wyposazenia w pomoce dydaktyczne, przydatne do prowadzenia zaje¢ muzycznych.
Niespetna potowa uczniow / klas trzecich przejawia zdecydowanie pozytywna postawe
wobec lekcji muzyki, przy czym dzieci objete specjalistyczng edukacja muzyczng sa bardziej

przychylnie do nich nastawione ni/ dzieci z klas edukowanych muzycznie przez pedagogéw



wczesnoszkolnyeh. Stosunek uczniéw do $piewu, .stuchania muzyki. deklarowana chce gry na

instrumentach sa w tych klasach podobne (dominuje pozytywna postawa).

B. Whioski dotyczace zdolnosci muzycznych oraz ich zwigzku z wybranymi

uw arunkowaniami

Ocena stopnia uksztattowania zdolno$ci muzycznych uc/niow konczacych etap edukacji
wczesnoszkolncj. z perspektywy obu czesci pracy, wskazuje na zadowalajace wyniki w tym
zakresie isredni wy nik testu - ponad 80% poprawnych odpowiedzi).

Zdolnosci tonalne dominujg nad rytmicznymi, bez wzgledu na zastosowane oddziatywania
wynikajace z eksperymentalnej i tradycyjnej - specjalistycznej edukacji muzycznej badz
realizowanej przez pedagogéw wezesnoszkolnych

Wsrdéd wyrdznionych czynnikdw, najsilniejszy zwigzek wystapit miedzy nauczycielem a
poziomem zdolnosci muzycznych uczniéw konczacych edukacje wczesnoszkolng. Zatem
nauczyciel moze odgrywac kluczowg role w tworzeniu warunkéw do efektywnego uczenia sic
muzyki, wzmacniajgc tym samym rozwo0j zdolnosci. Innymi czynnikami wykazujacymi
istotny zwigzek ze zdolnoSciami sg: aktywno$¢ muzyczna zwigzana ze Spiewem w rodzinie
oraz stosunek uczniéw do lekcji muzyki. Badaniu dowiodty, ze wyniki uczniéw wzrastaja
wprost proporcjonalnie do czestotliwodci $piewu w rodzinie oraz rosngcej pozytywnej
postawy wobec tego obszaru edukacji Zdolno$ci muzyczne uczniéw wykazywaty takze
istotny zwigzek z efektem interakcy jnym  nauczycielem i$piewem w rodzinie.

Badania eksperymentalne dowiodly, ze zdolnosci muzyczne wzrastajg wprost proporcjonalnie
do wieku uczniéw (pretesl). przy czym im miodsze dzieci, tym ta dynamika jest wieksza.
Brak istotnych réznic miedzy pomiarami w klasach starszych (drugich i trzecich) potwierdza
proces stabilizacji zdolnosci.

l.indywidualizowane oddziatywania wynikajace / zatozen teorii uczenia sic muzyki b.dwina
1 Gordona, dostosowane do sekwency jnego charakteru procesu uczenia sic muzy ki, okazaty
sic skuteczniejsze od tradycyjnych w ksztattowaniu zdolnosci muzycznych uczniéw w
miodszym wieku szkolnym (druga czes$¢ badan) Wykazaty takze modyfikujacy wptyw na
uczenie sie muzyki, przyczyniajac sie do wiekszego rozwoju stabszego - rytmicznego
wymiaru zdolnoSci oraz. znaczaco zwiekszajagc dynamike ogdlnego rozwoju zdolnosci
muzycznych dzieci / kolei wyzsze wyniki zdolnosci w klasach trzecich z nauczycielami
muzyki (pierwsza cze$¢ badan) wskazujg, ze specjalistyczna (tradycyjna) edukacja muzyczna

moze korzystniej oddziatywa¢ na ich poziom niz edukacja muzyczna prowadzona przez



pedagogéw wczesnoszkolnyeh. Roéwnocze$nie zdaje sie bardziej sprzyja¢ realizacji
indywidualnego potencjatu do uczenia sie muzyki, co przejawia sie wystepowaniem
silniejszego zwia/ku miedzy zdolnoSciami a pereepcyjnymi kompetencjami muzycznymi.
Eksperymentalna edukacja muzyczna bardziej niz tradycyjna podtrzymata badz zredukowata
zwigzek zdolnoSci z pereepcyjnymi  umiejetnosciami  muzycznymi  Oddziatywania
eksperymentalne, wzmacniajac zdolno$¢ do uczenia sie muzyki, zmniejszyt) w pewnym
stopniu znaczenie zdolnosci jako predyktora tych umiejetnosci.

Eksperymentalna edukacja muzyczna (inaczej niz w przypadku pereepcyjnych kompetencji
muzyez.mch) zadziatata wzmacniajgco na zwigzek zdolno$ci muzycznych / kompetencjami
wokalnymi oraz improwizacyjnymi. sprzyjajac tym samym realizacji indywidualnego
potencjatu jednostki do uczenia sie muzyki.

Oba typy oddziat) wan (eksperymentalne i tradycyjne) przyniést) najwiecej korzysci uczniom

z niskimi zdolno$ciami muzycznymi.

C. Whnioski dotyczace kompetencji muzycznych oraz ich zwigzku z wybranymi

uwarunkowaniami

Ocena stopnia uksztattowania kompetencji muzycznych uczniéw konczacych etap edukacji
wczesnoszkolnej (klas) trzecie) z perspektywy obu czeSci prac\ wskazuje na ich
zréznicowam poziom, w zaleznosci od badanego zakresu. Informuje zarazem o istnieniu
wielu deficytowych obszarow, wymagajacych podjecia dziatan zmierzajgcych do popraw)
istniejacego stanu. Stosunkowo najlepiej opanowane umiejetnosci dotycza audiowania
tonalno$ci i metrum, badanych za pomocg hwwiskich Testéw Znajomosci Muzyki - 1TMI
Edwina | Gordona ($redni wynik testu w klasach trzecich od 63.14% do 73.39°0
poprawnych odpowiedzi), przy c/\m bez wzgledu na zastosowane oddziatywania w\nikajacc
z ekspetymentalnej i trad)cyjnej specjalistycznej edukacji muzycznej lub realizowanej
przez pedagogow wczesnoszkolnych — umiejetno$¢ audiowania tonalno$ci dominuje nad
umiejetno$cig audiowania rytmy (metrum), co by¢ moze tacz\ sie z dominacja zdolnosci
tonalnych nad iytmicznymi w strukturze uzdolnienia muzycznego wiekszosci oséb. a takze z
zar\sowujacym sie silniejszym zwigzkiem miedzy zdolnoSciami tonalnymi i audiowaniem
tonalnosci

Stabiej uksztattowane umiejetnosci (diagnozowane Testem Muzycznych Umiejetnosci
Pcrcepeyjmch  TMI P \. Weiner) wiagza si¢ z percepcjg elementdw konstrukcyjnych dzieta

muzycznego: postrzeganiem tozsamosci w muzyce i wrazliwoscia na styl: kojarzeniem



muzyki / treSciami po/amu/yc/nymi ora/ wrazliwoscig na brzmienie (Sredni wynik testu od
53.10% do 62.12% poprawnych odpowiedzi). Wsrdd nich najlepiej opanowane umiejetnosci
dotyczg kojarzenia muzyki z treSciami pozamuzycznymi oraz rozrdzniania barwy glosow
ludzkich i instrumentéw muzycznych (111 cze$¢ testu), natomiast najstabiej stuchowego
postrzegania tozsamosci w przebiegu muzycznym oraz wrazliwosci na styl dl czes$¢), co
potwierdza opinie, ze sty | jest trudna do ujecia kategoria utworu muzycznego, wymagajgca
bogatych doswiadczen percepcyjnych.

Bardzo stabe wyniki doty cza podstawowej wiedzy muzy cznej (Srednia 35%) Badani najlepiej
rozwigzali zadanie polegajace na klasy fikacji gtosow w $piewie, natomiast najgorzej radzili
sobie z okre$laniem metrum (na podstawie zapisu) oraz organizacja wartosci rytmicznych w
taktach.

Ocena stopnia opanowania kompetencji muzycznych percepcyjnych (z zastosowaniem
autorskiego Sprawdzianu Percepcyjnych t'miejefnasci Muzycznych ~ SPI \/h wokalnych,
improw izacyjny cli oraz. gotowosci uczniéw do improwizacji rytmicznej (diagnozowanej
Rejestrem Gotowosci Improwizacji Rytmicznej RIRR i F. Gordona) - weryfikowanych
podczas badan ekspery mentalny ch, réwniez wskazuje na wy stepujace réznice w poziomie ich
opanowania w zaleznoSci od badanego obszaru. Fakt ten ponownie eksponuje potrzebe
zwrdcenia uwagi na deficytowe aspekty tych kompetencji.

Poziom umiejetnosci muzycznych uczniow w zakresie percepcji wysokosci dzwiekdw,
wspotbrzmien, konturu melodii, centrum tonalnego i budowy utworu (ustalonych w SPIWf)
nalezy uznac za przecietny (Srednia ponad 55°0).

Wynik testu gotowosci uczniéw do improwizacji rytmicznej (RIRR) okazat sic do$¢ wysoki i
wskazuje, ze zdecydowana wiekszo$¢ trzecioklasistéw (76.06%) posiada owa gotowosc.

Za bardzo niskie nalezy uzna¢ kompetencje wokalne uczniow koriczacych edukacje
uezesnosz.kolna (Srednia 45,20%) oraz improwizaeyjne. przy czym umiejetnos¢ improwizacji
tonalnej (Srednia 38.60%) zostata stabiej uksztattowana niz umiejetnos¢ improwizacji
rytmieznej tSrednia 51,60°ni.

W zaleznosci od badanego obszaru kompetencji wykazano, ze ich poziom zwiazany jest z
roznymi czynnikami. Udowodniono, ze stopied opanowania umiejetnosci audiowama
lonalnosci i rytmu (I ML) wykazuje zwiazek z nauczy cieleni, eo moze wskazywaé, ze
odgrywa on kluczowa role w tworzeniu warunkow do efektywnego liczenia sie muzyki w tym
zakresie. Poziom percepcyjnych umiejetnosci muzycznych rozpoznany |IM P w
najwiekszym stopniu fgczy sie ze stosunkiem uczniow do lekcji muzyki oraz kolejno z

aktywnos$ciag muzyczng w rodzinie (Spiewem i stuchaniem muzyki) i nauczycielem Nie



dowiedziono natomiast istnienia statystycznego zwigzku miedzy nauczycielem a wynikami
drugiej czesci testu (Tozsamo$¢ u muzyce, wrazliwos¢ na siyl). co potwierdza wczesniejsze
doniesienia i moze wskazywaé na pewng niezalezno$¢ rozwoju tych umiejetnosci od
ksztatcenia muzycznego. RoOwniez poziom wiedzy muzycznej dzieci wykazuje najwiekszy
zwigzek z postawa, a nastepnie z nauczycielem oraz. aktywnosciag muzyczna, tgczaca sie ze
$piewem w rodzinie. Dodatkowo wyniki uczniéw ksztattujg réwniez efekty interakcyjne
(wspotdziatanie czynnikéw), cho¢ stabsze od efektéw gtéwnych. Zatem na zdolnosci i
kompetencje muzyczne ucznibw moze oddziatywaé wiele niezaleznych czynnikéw, ktore
moga rowniez wchodzie ze sobg w interakcje irazem modyfikowac ich poziom. W zaleznosci
od danego zakresu zdolnosci czy kompetencji, wybrane czynniki oraz ich interakcje moga w
réznym stopniu oddziatywac na proces ich ksztattowania, przy czym jak ujawnity badania-
nie zawsze tym najwazniejszym czynnikiem byt nauczyciel. Nie zawsze réwniez wszystkie
czynniki jednocze$nie wykazywat) zwigzek z wynikami, co tym bardziej moze wskazywac
na ztozonos$¢ tego procesu.

Badania eksperymentalne wykazatl), ze percepeyjne kompetencje muzyczne diagnozowane
testami IT\1l i SPI \f oraz gotowo$¢ do improwizacji rytmicznej (RIRR) wzrastajg wprost
proporcjonalnie do wieku uczniéw (pretest). Jednak w przypadku kompetencji wokalnych
oraz umiejetnosci improwizac) jnych. ze wzgledu na bardzo niskie wyniki (zwlaszcza w
badaniu poczatkowym), nie wykazano takiej zaleznosci.

Fkspety mentalna edukacja mu/)czna oparta na koncepcji + |. (iordona okazata sie
skuteczniejsza od tradycyjnej w ksztattowaniu kompetencji muzycznych we wszystkich
badanych zakresach (percepeyjne. wokalne i improwizacyjne umiejetnosci muzyczne oraz.
gotowo$¢ do improwizacji rytmicznej» m.in poprzez sekwencyjnie ujety charakter nauczania
i uczenia sic muzyki Jednak brak roznie miedzygrupowyeh w teScie T\l P i RIRR w
pomiarze kotkowym oraz wy/s/e wyniki w badaniu poczatkowym kompetencji wokalnych w
grupie eksperymentalnej ostabiajg nieco moc tego wnioskowania Wigksza skuteczno$¢
oddziatywania eksperymentalnego w tej sytuacji dotyczy dynamiki rozwoju wymienionych
kompetencji. Oddziatywanie to wywarto modyfikujacy wptyw na proces uczenia sic muzyki,
zwiekszajac bardziej znaczaco wzrost wynikéw niz w grupie kontrolnej. Przyczynito sie takze
do rozwoju bardzo stabych wymiaréw kompetencji (aspekt tonalny S$piewu, improwizacja
tonalna, r6/po/nawanie liczby jednocze$nie brzmigcych dzwiekéw). Natomiast wyzsze
wyniki w testach kompetencji muzycznych uc/nibw klas trzecich objetych specjalistyczng

(tradycyjna) edukacjg muzyczng (pierwsza cze$¢ badan) wskazuja, ze taki model ksztatcenia



moze korzystniej oddziatywa¢ na ich poziom niz edukacja muzyczna realizowana przez
pedagogdéw wczesnoszkolmeh.
Zaréwno eksperymentalna, jak i tradycyjna (specjalistyczna) edukacja muzyczna przynidst)
najwiecej korzySci uczniom z najnizszymi umiejetnosciami (za wyjatkiem improwizacji
rytmicznej w grupie ekspery mentalnej, w ktorej najlepiej na wdrozone oddziatywania
zareagowali uczniowie z przecietnymi notami).

Zaprezentowane wnioski moga zosta¢ wykorzystane w praktyce edukacyjnej, zatem
w celu poprawy jakosci wcz.esnoszkolnej edukacji muzycznej proponuje wprowadzenie

nastepujacy eh rozw igzan:

I). Whnioski dotyczgce popraw y jakosci wczesnoszkolncj edukacji muzycznej

\VV>kazan> w badaniach zwigzek wybranych czynnikdw (nauczyciela, aktywnoSci muzycznej
w rodzinie faczacej sic ze Spieysent i stuchaniem muzyki, postayyy uczniéw wobec lekcji
muzyki) z poziomem zdolnosci i kompetencji muzycznych uczniéw konczacych etap edukacji
yyczesnoszkolnej. powinien skiania¢ do ich szerszego im/gtodnienia w organizacji procesu
edukacji muzycznej.

Znaczaco yyyzsze wyniki zdolnosci i kompetencji muzycznych uczniow w klasach objetych
specjalistyczna edukacjg muzyczna realizowana przez nauczycieli muzyki upowazniajg do
rekomendowania jej jako ohoyyia/ujaeego modelu na etapie nauczania poczgtkowego, co
przyczynitoby sic takze do nadania edukacji muzycznej wiasciwej rangi. Nalez) zadba¢ o
mozliwo$¢ prowadzenia lekcji muzyki w zwiekszonym niz dotychczas wymiarze dyyoch
godzin tygodniowo (zwiaszcza \y miodszych klasach) ze wzgledu na znaczna dynamike
rozwoju muzycznego dzieci oraz krytyczny okres yy ksztattowaniu sic podstayvow)eh
zdolnosci oraz kompetencji muzycznych. Warto, ab) nauczyciele muzyki podjeli yyspotprace
| pedagogami wc/esnoszkolnymi w celu przemyslanego wige/enia zaje¢ muzycznych w
system ksztatcenia zintegrowanego, jak réyyniez wspierania pedagogdyy yvczesnos/koln)ch w
tym wzgledzie / uwagi na znaczne mozliwosci rozwojoyye dzieci, na pierwszym etapie
edukacji powinni pinumuc / nimi nauczyciele posiadajgc) wysokie kompetencje muzyczne,
pedagogiczne, psychologiczne, badime/e etyczne, niezbedne do skutecznego vyspierania
ro/lyypju muzycznego (a szerzej  yys/echsironnego ro/yyoju) dziecka, wychodzac od jego
potrzeb i stawiajac dziecko na pierwszym migejscu.

Dobrym rolyyia/aniem wydaje sie byC faczenie w ramach studidyy dyydch specjalnosci

pedagogiki yyczesnoszkolnej oraz wychowania muzycznego, co zmniejszytoby problem



niewystarczajagcych kompetencji mu/ycznych nauczycieli, ktérzy mogliby czesciej i
skuteczniej dba¢ o wiasciwa realizacje zaje¢ muzycznych, laki model ksztatcenia przysztych
pedagogéw wezesnoszkolnyeh powinien znalez¢ powszechne zastosowanie.

Znaczaco wyzsza od tradycyjnych skuteczno$¢ dziatan pedagogicznych wynikajacych z
zatozen koncepcji F. 1 Gordona, zwigzanych ze wspieraniem procesu uczenia sie muzyki,
prowadzaca do lepszego uksztattowania zdolnosci i kompetencji muzycznych ucznibw w
oparciu o sekwencyjny oraz /.indywidualizowany charakter nauczania, powinna stanowic
podstawe szerokiego wykorzystania tej teorii w praktyce edukacyjnej. Uzasadnia réwniez
potrzebe uwzglednienia jej w programach studibw przygotowujacych nauczycieli
wy chowania muzycznego oraz nauczycieli przedszkola i nauczania zintegrowanego do pracy
z dzieémi w zakresie edukacji muzycznej. Podstawe koncepcji stanowi audiacja - myslenie
muzyczne, ktore prowadzi do intensyfikacji rozwoju muzycznego i nabywania kompetencji
muzycznych w oparciu o rozumienie muzyki i indywidualny potencjat jednostki. Audiaeyjny
model edukacji muzycznej wiedzie do wewnatr/dyscyplinarnej integracji, do ktorej w
pierwszej kolejnosci winna zmierza¢ wczesnoszkolna edukacja muzyczna. Teoria E. E.
Gordona wpisuje sie we wspétczesne rozumienie uczenia sic ujmowanego z perspektywy
poznawczej, moze zatem stanowi¢ nowoczesng podstawe ksztatcenia muzycznego.

Biorgc pod uwage specyfike edukacji muzycznej, bez wzgledu na realizowany model
(zintegrowany, przedmiotowy specjalistyczny (audiaeyjny lub tradycyjny)], nalezy
uwzgledni¢ jej transmisyjno-interakeyjny charakter, ze stopniowym dazeniem do przewagi
interakcyjnego (dialogowego) wymiaru.

Nauczyciele powinni mie¢ swiadomos¢, ze stosunek uczniéw do lekcji muzyki w istotnym
stopniu /wigzany jest z procesem uczenia sie muzyki. Powinni zatem podejmowa¢ dziatania,
ktore beda ksztattowaly pozy tywne postawy uczniéw wobec tego obs/ain edukacji.

Nalezy zwrocie uwage na stabsze wymiary zdolnosci i kompetencji muzycznych poprzez
celowe i nasilone oddziaty wania skierowane na proces uczenia sie muzyki, podejmowane w
oparciu o odpow iednia diagnostyke, zmierzajace do podnoszenia ich poziomu.

Irzeba podejmowal starania zwiazane z uSwiadamianiem rodzicom ich znaczenia w
tworzeniu korzystnych warunkéw do rozwoju muzycznego dzieci Rodzice powinni czu¢ sie
odpowiedzialni za ten proces ora/ mice $wiadomos$é wplywu, jaki moga wywiera¢ na
ksztattowanie sic zdolnosci i kompetencji muzycznych poprzez podejmowang wobec d/ieei
aktywnoS¢ muzyczna oraz zapewnienie odpowiednich warunkéw do ich muzycznego

rozwoju



5. Omowienie pozostatych (wybranych) osiggnie¢ naukowo-badawczych

5.1. Publikacje

Po uzyskaniu stopnia doktora podjeta przeze mnie dziatalno$¢ naukowo-badawcza
zaowocowata licznymi publikacjami, dzieki ktor>m uzyskatam 257 punktéw na podstawie
analiz) bibliomctryczncj. uwzgledniajacej punktacje MNiSW. Na osiggniecia naukowe,
ktorych szczegotowy wykaz znajduje sie w zataczniku nr 5. skiadajg sic trzy monografie;
dwie autorskie (w t>m monografia podoktorska) oraz jedna wspoOtautorska: redakcja
monografii oraz redakcja periodyku (zbioru rozpraw): dwa rozdziat) w monografiach
wieloautorskieh w jezyku angielskim; 28 rozdziatbw w monografiach wieloautorskich w
jezyku polskim; 6 artykutow (w tym trzy w jezyku angielskim): artykut w czasopismie
znajdujacym sie na liscie furopean Referenee Index for the Humanities (KRIN): dwa
arty kuty w czasopismach / listy B MNiSW ; artykut punktowany na podstawie punktacji
MNISW (w okresie, kiedy nie byto list); wspotautorski artykut w czasopismie
zagranicznym - punktowany (spoza list); cztery arty kuty spoza list MNiISW .

Wspotczynnik cytowalnosci na podstawie 33 pozycji indeksowanych przez baze
Googte Scholar wynosi 32, indeks Hirscha - 3.

Moje zainteresowania naukowe sytuujg sie w trzech podstawowych obszarach, przy czym
zagadnienia / pierwszego i drugiego obszaru peinig w nich gtdwng role. Pierwszy z nich
koncentruje sic na teorii uczenia sie muzyki Ldwina L Gordona i jej rozwoju oraz ujmowanej
w Swietle tej teorii wczesnej edukacji muzycznej. Publikacje zwiagzane / zawarta w nim
problematykg #acza sie gtéwnie / autorskimi  eksperymentalnymi badaniami, dotyczacymi
okre$lenia wptywu podejmowanych oddziatywan wynikajagcych / koncepcji Gordona,
zgodnych z audiacyjnym modelem edukacji muzycznej, na rozwdj zdolnosci i kompetencji
muzycznych dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnos/kolnym Wigze sic to z obserwacja
prawidtowosci i dynamiki procesu uczenia sie muzyki, opartego na jej rozumieniu w okresie
szczegOlnej podatnosci  dzieci na oddziatywania edukacyjne. Waznym aspektem
prowadzonych przeze mnie badan jest mozliwo$¢ wiciowy miarowego adaptowania koncepcji
Gordona do polskiego systemu powszechnej edukacji muzycznej. Podjeta w pierwszym
obszarze problematyka skupia sie réwniez na prawidtowosciach rozwoju muzycznego dziecka
ujmowanego w kontekscie tej koncepcji oraz teoretycznym opracowaniu jej kluczowych

aspektow



Drugi zakres zazebia sie po czesci z pierwszym w wymiarze szeroko formutowanej
problematyki wczesnej edukacji muzycznej oraz jej efektywnosci w aspekcie rozwoju
muzycznego i ewalnacji poziomu zdolnosci oraz. kompetencji muzycznych dzieci. Odnosi sie
rowniez do uwarunkowan tych zmiennych  u szczegd6lnosci do $rodowiska rodzinnego,
przedszkolnego i szkolnego. Odwotuje sie takze do problematyki réznic miedzy poziomem
kompetencji muzycznych a picia, zagadnien dotyczacych s>Steniu powszechnej edukacji
muzycznej w Polsce, twdrczej aktywnosci muzycznej, znaczenia muzyki w okresie
prenatalnym oraz w procesie wszechstronnego rozwoju dzieci. Wiekszo$¢ publikacji z tego
obszaru stanowig prace badawcze.

Trzeci, najmniej rozbudowany zakres ogniskuje sie wokot problematyki edukacji
muzycznej postrzeganej z perspektywy miodziezy oraz. przedstawicieli trzeciego wieku,
percepcji muzyki artystycznej wsrdd ludzi miodych, muzyki miodziezowej, aktywnosci
muzycznej miodziezy i jej Srodowiskowych uwarunkowan, znaczenia muzyki w procesie
wszechstronnego rozwoju miodziezy, a takze uczestnictwa w kulturze oraz roli sztuki w zyciu
cztowieka. W nim réwniez na wiekszo$¢ opracowan sktadajg sie prace badawcze.

Problematyka zawarta w dwoch pierwszych zakresach znalazta najpetniejszy wyraz w
opisanym w punkcie czwartym osiggnieciu naukowym: ZdolnoSci i kompetencje muzyczne
uczniow u miodszym wieku szkolnym. Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.
Bydgoszcz 2016. Tematyka ta obecna jest réwniez w podoktorskiej monografii Rodzina
przedszkole w ksztattowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci Zastosow anii koncepcji Edwina
E Gordona. Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego. Bydgoszcz 2005 oraz w
monografii wspétautorskiej Bonna B.. Michalski A.. Szubertowska U.. Wybrane problemy
edukacji muzycznej Wydawnictwo WIlani Marszatek, lorun 200.U Problematyka okre$lajaca
cato$¢ moich zainteresowan naukowych znalazta rowniez odzwierciedlenie w rozdziatach w
monografiach zbiorowych oraz artykutach.

Bioragc pod uwage dorobek naukowy po uzyskaniu stopnia doktora, poza wskazanym
osiggnieciem, do oceny proponuje takze nastepujgce publikacje, sytuujgce sie w

wy mienionych obszarach

Obszar pierwszy
\rtykul pt Research on the \pplicufion oj E. E. (jOrdon\ Theory of Musie Learning in the
Musie Education in Roland. ..Kultura i tdukacja’. 2013. No 6. opublikowany na liscie

Huropcan Relerence Inde\ for the Humamties (1 RIl I)



Publikacja stanowi uzupetnienie i rozszerzenie tresci zamieszczonych w teoretycznej
czesci rozprawy. Zawiera wnikliwg analize dotychczasowych badan nad efektywnoscig
edukacji muzycznej, realizowanej wedtug zatozen teorii uczenia sie muzyki l.dwina 1
Gordona w Polsce. Przedstawione w arts kule wsniki badan, gtownie eksperymentalnych,
prowadzonych na réznych poziomach ksztatcenia, wskazujg réznorodne kontekst) i obszar)
zwigzane [/ zastosowaniem Gordonow skiej teorii uczenia sie muzyki w polskiej
rzeczywistosci edukacyjnej jako alternatywnej koncepcji edukacji muzycznej, potwierdzajgc

jej wysoka skutecznos¢ yy procesie rozwoju i ksztatcenia muzycznego dzieci.

Rozdziat w monografii zbiorowej pod mojg redakcjg pt. Testy Edwina E. Gordona i ich
znaczenie w ewalnacji procesu ksztatlcenia muzycznego oraz rozwoju audiacji. \w \
Edukacja Muzyka kuliara. implikacje pedagogiczne i historyczne. Bydgoskie
Towarzystwo Naukowe. Prace Wydziatu Nauk Humanistycznych. Prace komisji Sztuki. Ni
15. B) dgoszcz 2015.

Rozdziat zawiera analize kluczowych poje¢ charakterystycznych dla teorii uczenia sie
muzyki hdwina 1. Gordona oraz opis catej baterii testow autora, ktore bedac obiektywnymi
narzedziami pomiaru, stuza do ocen) rozwijajacych sie i ustabilizowanych zdolnosci
muzycznych, percepc)jnych umiejetnosci muzycznych, gotowosci do improwizacji
harmonicznej i rytmicznej oraz preferencji barw) instrumentu, lesty te \vykorz\slyyvane sa
royynoczesnie do indyyyidualizacji nauczania i uczenia -ue muzyki zgodnego z mozliwosciami
jednostki, a takze ewatuacji procesu ksztatcenia muzycznego i rozwoju audiacji — myslenia
muzycznego. Opraanvanic zagadnien zwigzanych z obiekt) yvmm pomiarem zdolnosci i
kompetencji muzycznych oraz yyskazanie narzedzi diagnozujgcych ich poziom wydaje sie
szczegOlnie istotne, ze wzgledu na nieyyielka liczbe takich prac. jak nnvniez dostepnych

Polsce testdyy muzycznych.

Obszar drugi
\rt) kut pt. Evaluation oj. Perceptual Musical tbilities of Early-sclwol Children .. Ilie Nely
lducational Reyieyy". 2014. Vol. >5. No. 2. opublikoyyan) na liscie B MNiSW

Prz.edstayyione W artykule yyyniki sa rozszerzeniem proyvadzon)ch przeze mnie badan
zaprezenloyyanych y rozprayyie habilitacyjnej o \atki W niej nieyyystepujace. Ich
zasadniczym celem stato sie okreSlenie roznic zwigzanych z picig badanych W zakresie
poziomu percepcyjnych kompetencji muzycznych uczniem koniczacych etap edukacji

yyczesnoszkolnej. Do analiz  yvykorzystan) zostat Test Muzycznych | miejetnosci



Percepcvjnych (TMLP) A. Weiner. Badania unoszg do pedagogiki wielozakresowg
ewal nacje percepcvjnych kompetencji muzycznych ucznidéw, ktérej kryterium jest plec.
Ukazujg jednocze$nie ztozong strukture oraz stabe i mocne strony umiejetnosci dziewczat i
chtopcow, co wobec faktu, ze przygotowuja one dzieci do uczestnictwa w kulturze muzycznej

0 wysokich walorach artystycznych, stanowi wazng informacje.

Artykut pl Kompetencji’ muzyczne te mtodszym wieku szkolnym u pte¢ badanych uczniéw.
..Studia Edukacyjne". 201 5. Nr U opublikowany na liscie B MNiSW

\rtykut jest kontynuacja problematyki roznic zwiazanych z picig w zakresie stopnia
opanowania percepcvjnych kompetencji oraz wiedzy muzycznej ucznibw z klas
poczatkowych Stanowi rozszerzenie badan zawartych w rozprawie habilitacyjnej o nowe
zagadnienia. Wyniki opracowane zostaty na podstawie podtestu percepcji stuchowej
pochodzacego z baterii testbw jONA Edwina E. Gordona, autorskiego Sprawdzianu
Percepcvjnych | micjetnasci Muzycznych oraz Sprawdzianu Wiedzy Muzycznej. Badania

rozszerzaja dotychczasowas, a takze wnoszg nowa wiedze do pedagogiki w tej dziedzinie.

Rozdziat w monografii zbiorowej zredagowanej w jezy ku obcym pt. Musical Culture in the
Family and the Music Aptitude and Competence Observed Among Early School-age
Children on the Basis of Research Conducted in Poland |w: Muzikas zinatne S$odien
pastdvlgais un mainigais Zinafnisko rakstu krdjums YII. pod red. i. Grauzdina. Daugavpils
1 niversitates Akademiskais apgads ..Saule". Daugavpils 2015

Publikacja stanowi rozszerzenie badan przedstawionych w rozprawie habilitacyjnej o
nowe watki. Jej tre§¢ koncentruje sic woko6t waznej problematyki zwigzku miedzy kulturg
muzyczna rodziny a zdolnoSciami i umiejetnosciami muzycznymi (pereepcyjnymi.
wokalnymi i improwizacyjnymi) ucznibw w wieku wczesnoszkolnym (klasy I-III). Analiza
iloSciowo-jakosciowa i dyskusja wynikdw przeprowadzona zostata pod katem
wyodrebnionych grup ucznidbw z najwyzszymi i najnizszymi wynikami w tescie zdolnosci

muzycznych IMM | Edwina E. Gordona.

Rozdziat w monografii wieloautorskiej pod moja redakcja pt. Muzyka w okresie
prenatalnym. Zaangazowanie kobiet w cigzy we wspieranie rozwoju muzycznego dziecka.

[w.| Historyczne i wspotczesne aspekty badan nad kultura muzyczna i poezja. Bydgoskie



Towarzystwo Naukowe. Prace Wydziatu Nauk Ilumanistycznyeh. Prace Komisji Sztuki. Nr
14. Bydgosz.cz 2012.

Publikacja zawiera wyniki nowatorskich w Polsce badar dotyczacych stanu wiedzy kobiet
na temat wplywu muzyki na plod oraz podejmowanych przez matki oddziatywan
stymulujgcych rozwd6j muzyczny dziecka w okresie prenatalnym. Badania ankietowe
przeprowadzone zostat) wsrod kobiet oczekujacych dziecka oraz  miodych matek

zamieszkujac)ch wsie. mate miasta i duze aglomeracje miejskie na terenie Polski.

Rozdziat w monografii wieloautorskiej pt. Powszechna edukacja muzyczna wobec
koniecznos$ci zmian. |w:| Tozsamo$¢ pedagogiki muzyki, pod red. V Michalskiego, seria
Pedagogika muzyki. Cechy Aksjologia Systematyka. i. 1. Wydawnictwo Alhenae
Gedanenses. Gdansk 2012.

Praca koncentruje sie wokot problematyki charakterystycznej zaréwno dla drugiego, jak i
trzeciego zakresu moich zainteresowan naukowy ch. Pierwsza czes¢ publikacji porusza wazne
zagadnienia dotyczace potrzeb) powszechnej edukacji muzy cznej i wzrostu jej jakosci. Druga
zawiera wyniki wy branych badan wskazujacych na zasadno$¢ objecia nieformalng edukacja
muzyczna najmiodszych dzieci. W czesci trzeciej przytoczone zostal) opinie uczniéw na
temat muzyki w szkole, uzasadniajace potrzebe wprowadzenia zmian w podejsciu do edukacji

muzycznej miodziezy

Obszar trzeci
Vrt)kut pt. Rola sztuki w zyciu cztowieka ..Kultura i hdukacja™ 2003. Nr 3-4. punktowany
na podstawie punktacji MNiSW

Rozwazania zawarte w art) kule ogniskujg sie na wielostronnych mozliwos$ciach
oddziat)wania >ztuki na cztowieka Dot)cza pytania o jej tozsamos¢ i sposéb definiowania,
okreslenia miejsca sztuki w zyciu jednostki, mozliwosci wychowania przez sztuke, w tym jej
roli w ksztattowaniu kultur) estetycznej, przekazywaniu informacji o historii, spoteczenstwie
i cztowieku, intensyfikowaniu proceséw poznawczych, zycia psychicznego, pobudzaniu do
myslenia, leczeniu nerwic czy rozbudzaniu uczu¢ moralnych i spolecznych. Zawieraja takze
refleksje nad miejscem sztuki w kulturze Publikacja uzmystawia wazng role sztuki w zyciu

wspotczesnego cztow ieka.

Rozdziat w monografii wieloautorskiej pt. Badania nad percepcja muzyki artystycznej

miodziezy polskiej i niemieckiej. |w:| Edukacja artystyczna jako edukacja kreatywna, pod



red. k. Pigtkow skiej-Pinczewskiej. 1 niwersytet im. Adama Mickiewicza u Poznaniu, Poznan
- Kalisz 2009.

Praca dostarcza istotnych informacji dotyczacych znajomosci muzyki artystycznej wsrdd
miodziez.) polskiej i niemieckiej. Badania poréwnawcze, przeprowadzone pierwszg czescig
T'estu Orientacji u Dziejach i Dorobku Kuhury Muzycznej Barbar) Kaminskiej wykazaty, ze
zarowno w Polsce, jak i w Niemczech edukacja muzyczna nie przynosi w tym wzgledzie
oczekiwanych efektéw Wyniki wskazujg na potrzebe zwrd6cenia uwagi na wypracowanie
nowych - atrakcyjnych sposobow przyblizania miodziez) muzyki o wysokich walorach

artystycznych, a takze na rozbudzenie potrzeb) kontaktu z tg dziedzing sztuki.

Rozdziat w monografii wieloautorskiej pt Aktywno$¢ muzyczna miodziezy - relacja z badan.
[w:] Kultura muzyczna u S$wietle badan historycznych i pedagogicznych, pod red. E.
Szubertowskiej. Bydgoskie Towarzystwo Naukowe. Prace Wydziatlu Nauk Humanistycznych.
Prace Komisji Sztuki. Nr 8. Bydgoszcz 2005.

Publikacja koncentruje sie wokot problematyki form aktywnos$ci muzycznej miodziezy,
waznej zwiaszcza z punktu widzenia wilasciwej organizacji edukacji muzycznej. Badania
ponownie wskazujg m in. na pilng potrzebe poszukiwania sposobéw uwrazliwiania mtodego
pokolenia na piekno muzyki artystycznej, bez. kwestionowania wartosci i znaczenia muzyki

miodziezowej w z>ciu ludzi miodych.

Rozdziat w monografii wieloautorskiej pt Muzyka i edukacja muzyczna u* opiniach ludzi
trzeciego wieku. [w.| ILokol teoretycznych podstaw ksztatcenia muzycznego, pod red. A.
Michalskiego, seria Pedagogika muzyki ( ech\ Aksjologia Systematyka, t Il
Wydawnictwo Athenae Ciedanenses. Gdansk 2014.

Publikacja porusza kwestie dotyczace aktywno$ci muzycznej, funkcji muzyki w okresie
miodosci osOb stars/)ch oraz ich opinii na temat edukacji muzycznej W konteksScie tych
zagadnien, ilosciowa i jakoSciowa analiza wynikdw badan pozwala takze uchwycié pewne
cech) wspolne, charakterystyczno dla 6wczesnej i dzisiejszej miodziezy. Zawarta w artykule
problematyka otwiera nowa przestrzen badawczg do dalszych eksploracji naukowych w tym

zakresie, ktore zamierzam kontynuowac.

5.2. Wygtoszenie referatow na konferencjach
W czasie aktywnosci naukowo-badawczej, po uzyskaniu stopnia doktora, wystgpitam z

referatami na pieciu miedzynarodowych konferencjach naukowych (w przypadku jednej z



nich miat on forme wirtualnej prezentacji), w tym na dwoch organizowanych w kraju przez
Uniwersytet Zielonogorski, a takze Uniwersytet im \duma Mickiewicza w Poznaniu.
Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny u Kaliszu oraz trzech za granicg, odbywajacych sie u
Daugavpils Unirersity na l.otwie oraz ..Georege 1-neseu" Universit> of Arts w Rumunii.
Referaty wygtositam réwniez na 13 ogdlnopolskich konferencjach, odbywajacych sie m.in. w
takich oérodkach naukowych jak: Uniwersytet Pedagogiczne im. KIN w Krakowie.
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. | Iblaska Uczelnia Humanistyczno-
ekonomiczna. Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie. Uniwersytet Muzyczny
Pryderyka Chopina w Warszawie. Uniwersytet +£6dzki. Uniwersytet Humanistycz.no-
Przyrodniczy Jana Kochanowskiego w Kielcach. Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w
Koninie, \kademia Muzyczna im. Stanistawa Moniuszki w Gdansku. Szczeg6towy wykaz
konferencji, w ktérych wzietam udziat przed i po uzyskaniu stopnia doktora zamieszczony
zostat w zatgczniku nr 4. Znajduje sie w nim takze informacja o mojej dziatalnosci

dydaktycznej, organizacyjnej i populary zujacej nauke oraz o wspdtpracy naukowej.



