Zalgcznik 2

AUTOREFERAT
Barbara Dudel

Tekst autoreferatu podzielitam na cztery czeSci. W pierwszej, podatam w ujeciu,
chronologicznym informacje o przebiegu mojej pracy zawodowej, uzyskanych stopniach
naukowych. W czesci drugiej omoéwitam cel naukowy monografii, ktéra jest wskazana przeze
mnie jako osiggniecie naukowe. Przedstawitam istotne Zrodta, teoretyczne i metodologiczne,
ktore staty sie podstawg rozwijania moich zainteresowan i dociekann naukowych. Podatam
w niej takze najwazniejsze wyniki wraz z informacjg o0 ich wykorzystaniu w teorii i praktyce
pedagogicznej. W czesci trzeciej autoreferatu zaprezentowatam kluczowe obszary wiasnych
badan naukowych. Na zakonczenie przedstawitam mojg dziatalno$¢ pozanaukowsg i przykfady
jej zastosowan w spotecznej praktyce pedagogicznej.

1 Posiadane dyplomy, stopnie naukowe:

5 lipca 1982 roku - dyplom ukonczenia studiow wyzszych magisterskich na kierunku
pedagogika w zakresie nauczania poczatkowego - Uniwersytet Warszawski Filia
w Biatymstoku, Wydziat Pedagogiki i Psychologii;

— 11 lipca 2002 roku - dyplom uzyskania stopnia doktora nauk humanistycznych
w zakresie pedagogiki, nadany uchwatg Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku, uzyskany na podstawie rozprawy doktorskiej Orientacje
pedagogiczne nauczycieli i rodzicow w zaspokajaniu potrzeb dzieci w mtodszym wieku
szkolnym. Promotorem w przewodzie doktorskim byta dr hab. Alicja Anna
Kotusiewicz, recenzentami rozprawy: prof. zw. dr hab. Tadeusz Lewowicki, prof. zw.
dr hab. Jerzy Niemiec.

2. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych:
a) w Uniwersytecie Warszawskim Filia w Biatymstoku i w Uniwersytecie
w Biatymstoku

Okresy zatrudnienia na stanowiskach:

1.10.1982 - 30.09.1983 - zatrudnienie na stanowisku asystenta stazysty w Zakladzie
Pedagogiki Przedszkolnej i Woczesnoszkolnej Woydzialu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Warszawskiego Filii w Biatymstoku;

1.10.1983 - 31.12. 1986  zatrudnienie na stanowisku asystenta w Zaktadzie Pedagogiki
Przedszkolnej i Woczesnoszkolnej Woydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
Warszawskiego Filii w Biatymstoku;

1.01.1987 - 30.09.1993 - zatrudnienie na stanowisku starszego asystenta w Zakladzie
Pedagogiki Przedszkolnej i Woczesnoszkolnej Wydziatlu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Warszawskiego Filii w Biatymstoku:



1.10. 1993 - 31.01.2003 - zatrudnienie na stanowisku wyktadowcy w Zaktadzie Pedagogiki
Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Biatymstoku;2
1.02.2003 - do chwili obecnej - zatrudnienie na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Pedagogiki
Przedszkolnej i W.czesnoszkolnej Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Biatymstoku.

b) poza Uniwersytetem w Biatymstoku

16.01.2004 - 30.09.2006 - zatrudnienie na stanowisku wyktadowcy w Niepanstwowej
Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Biatymstoku.

3. Wskazanie osiagniecia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 Ustawy z dnia 14 marca
2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki (Dz.U. nr 65, poz. 595 ze zm.)

Barbara Dudel, Stymulowanie rozwoju kompetencji emancypacyjnych uczniéw
w procesie realizacji treSci geometrycznych w klasie trzeciej szkoly podstawowej. Studium
teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015, ss. 417.
Monografia autorska, ktorej recenzentami byli prof. dr hab. Stanistaw Palka i dr hab.
Marzenna Nowicka, prof. UWM.

Omowienie celu naukowego pracy i osiggnietych wynikéw wraz z omoéwieniem ich
ewentualnego wykorzystania

Monografia zatytutowana Stymulowanie rozwoju kompetencji emancypacyjnych uczniéw
w procesie realizacji treSci geometrycznych w klasie trzeciej szkoty podstawowej. Studium
teoretyczno-empiryczne - wskazana przeze mnie jako osiggniecie naukowe - jest efektem
podjecia interdyscyplinarnych eksploracji lokowanych na styku pedagogiki, psychologii
i  matematyki, ze szczegélnym uwzglednieniem dorobku z obszaru pedagogiki
wczesnoszkolnej. W prowadzonych rozwazaniach bazowatam przede wszystkim na wybranej
teorii pedagogicznej, mianowicie na pedagogice emancypacyjnej opracowanej przez Marie
Czerepaniak-Walczak. Przygotowujagc autorskg koncepcje edukacyjnego programu
wspierania rozwoju kompetencji emancypacyjnych dziecka dokonatam takze analizy
wybranych psychologicznych koncepcji rozwoju cztowieka. Przyjmujac za podstawe
teoretyczng koncepcje psychospotecznego rozwoju opracowang przez E. H. Eriksona, traktuje
ja jako wyznacznik formutowania celéw edukacyjnych spojnych z gtdwnymi zatozeniami
pedagogiki emancypacyjnej. Opisane w teorii E. H. Eriksona osiggniecia minionych trzech
faz zycia dziecka - ucznia klas poczgtkowych szkoty podstawowej (mianowicie: zaufanie do
siebie i do Swiata, autonomia oraz inicjatywnos$¢) wraz z uwzglednieniem kierunku rozwoju
w fazie czwartej - aktualnej (realizacja potrzeby bycia kompetentnym) stanowig w moim
programie badawczym wyznacznik osiggania gtéwnego celu, czyli rozwijania dyspozycji
potrzebnych do nabywania kompetencji emancypacyjnych. Druga teoria psychologiczna, do
ktorej nawigzatam w swojej pracy, stanowita wyznacznik projektowania uczenia sie¢ dziecka

1W 1997 roku Filie UW w Biatymstoku przeksztatcono w Uniwersytet w Biatymstoku
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w strefie najblizszego rozwoju oraz podstawe opracowania strategii i metody wspoétpracy
z réwiesnikami w procesie odkrywania matematyki i nabywania kompetencji
matematycznych. Jest nig socjokulturowa koncepcja rozwoju opracowana przez L.S.
Wygotskiego. Nawigzywanie z kolei do teorii rusztowania stworzonej przez J. Brunera
umozliwito mi doktadne okreslenie roli nauczyciela w procesie wspierania rozwoju dziecka,
w tym takze rozwoju jego kompetencji emancypacyjnych. Ujmujac powyzsze informacje
bardziej precyzyjnie - w projektowaniu programu edukacyjnego nawigzywatam do zatozen
pedagogiki konstruktywizmu spotecznego jako teorii wyznaczajgcej ksztatt procesu edukacji
matematycznej dziecka w mtodszym wieku szkolnym. Natomiast podstawg doboru tresci tej
edukacji byto przyjecie sposobu rozumienia matematyki jako dziedziny naukowej, opisanej
przez Paula Ernesta - lokujacego sie w podejsciu krytyczno-radykalnym. Opisujac metode
realizacji projektu badawczego, nalezy wskazaé metode badania w dziataniu. Natomiast
podczas realizacji projektu edukacyjnego (gtéwnego celu edukacyjnego) - rozwijania
kompetencji emancypacyjnych - zastosowatam metode dialogowa. Z kolei warunkiem
realizacji celow szczeg6towych z zakresu matematyki, czyli réwnolegtego poznawania
i odkrywania dwo6ch systemow geometrycznych, byto podjecie decyzji o wybraniu metody
poréwnawczej. Tak opracowany projekt badan, realizowany réwnoczes$nie, ale opisywany
w pracy i autoreferacie dwutorowo: jako Sciezka badan ijako $ciezka edukacyjna, wymagat
takze analizowania, a nastepnie opisania wynikéw badan z dwdch perspektyw: wertykalnej
i horyzontalnej. Tak syntetycznie przedstawiony projekt badan bedzie nizej
scharakteryzowany bardziej szczeg6towo, z odwotaniem do intencji i argumentéw go
uzasadniajacych.

Wybér zasygnalizowanej wyzej problematyki badan byt pochodng wielu czynnikow.
Najwazniejszym byta dogtebna analiza literatury z zakresu psychologii, pedagogiki
i matematyki (w ksigzce odwotatam sie do ponad 500 publikacji z tych dyscyplin). Dynamika
i skala zmian zachodzacych w naszym codziennym zyciu wywotata u mnie, jako badacza,
wiele refleksji i przemyslen dotyczacych przysztosci oraz mozliwych sposobéw
funkcjonowania w niej uczniéw. Przyjetam stanowisko Zygmunta Baumana, ktéry stwierdzit,
ze waznymi cechami ludzi przyszto$ci bedg pomystowos¢, umiejetno$é¢ odnajdywania
wiasnych drég rozwoju, sprawno$¢ w stosowaniu indywidualnych rozwigzan probleméw,
jakie stwarza spoteczenstwo, a nie bezkrytyczne przyjmowanie spotecznie wypracowanych
sposobdéw, zdolno$¢ do Swiadomego uwalniania sie od ograniczajacej wiedzy i krepujacych
umiejetnosci, a takze umiejetnos¢ adekwatnego zachowania sie w sytuacji konfliktu
poznawczego. Taka wizja waznych cech kolejnych pokolen, a jednoczesnie podkreslana
czesto nieprzewidywalno$¢ zdarzerh nawet w najblizszej przysztosci, zwlaszcza w dziedzinie
rozwoju technologii i techniki, powoduje, ze edukacja i szkota muszg zmierzy¢ sie
z niespotykanym dotychczas wyzwaniem.

Kolejnym Zrédtem inspiracji w projekcie badar byty wnioski z obserwacji przemian
spotecznych i edukacyjnych. Istotny motor moich dziatan stanowity takze wiasne
zainteresowania edukacjg jako teorig i jako praktyka spoteczng oraz wiara w to, ze mozna
zmienia¢ edukacje chocby tylko w skali mikro (na przyktad na poziomie jednej szkoty czy
klasy).



Zatem nalezy podkresli¢, ze podjeta problematyka stymulowania rozwoju kompetencji
emancypacyjnych ucznibw w procesie wczesnej edukacji wpisuje sie w nurt troski
0 realizacje idei wychowania cztowieka dla zmiany i do przysztosci. Jest takze wyrazem
akcentowania, juz na poziomie wczesnej edukacji, pozadanej tendencji do zmiany funkcji
adaptacyjnej szkoly na rzecz funkcji kreatywno-emancypacyjnej. Troska o stwarzanie
warunkéw do rozwijania kompetencji emancypacyjnych uczniéw wczesnej edukacji, ich
racjonalnosci emancypacyjnej, innowacyjnosci oraz odwagi w poznawaniu i wartosciowaniu
Swiata jest tym bardziej wiasciwa, ze kompetencje te stanowig fundament procesu
Swiadomego kreowania swego zycia. Przyjmuje, ze kompetencja nie jest ,,tworem” nabytym
1 skonczonym, raczej jest celem i kierunkiem, w ktorym sie podaza, aby rozwija¢ wiasng
osobowos$¢. Budowanie tozsamosci, odkrywanie swego potencjalu  zwigzanego
z wykorzystywaniem i doskonaleniem kompetencji emancypacyjnych zaczyna sie juz we
wczesnym dziecinstwie. Przyjetam zalozenie E. H. Eriksona, ktéry gtosit, ze ,im
wczesniejszy etap w rozwoju cziowieka, tym wieksze jego znaczenie”2. Zadne ze
zgromadzonych w dziecinstwie doSwiadczen nie pozostaje zatem bez wpltywu na rozwdj
cztowieka. Wycigga on nauki z kazdego dziatania, z kazdego przezycia, ktére jest jego
udziatem, ze wszystkiego co mu sie zdarza. Reasumujac, od jakoSci doswiadczen jednostki
zalezy to, czego zdota sie nauczyc.

Zaprezentowanie zrealizowanego planu badah wymaga wskazania i oméwienia dwéch
Sciezek (strategii) postepowania, ktore zaréwno w fazie koncepcyjnej, jak i realizacyjnej
procesu badawczego byly Scisle ze sobag powiazane. Zastosowana strategia badawcza oraz
towarzyszgca jej strategia edukacyjna pozwolity wyznaczy¢ droge realizacji celu projektu
badawczego. Celem opisanego projektu bylo poznanie mozliwosci wspierania rozwoju
dziecka w zakresie jego kompetencji emancypacyjnych. Ulokowanie rozwazan
w nurcie krytyczno-emancypacyjnym byto efektem moich dtugoletnich poszukiwan i refleksji
wynikajacych z realizowanych zadan nauczyciela akademickiego, majacego staty kontakt
Z rzeczywistosScig - praktyka edukacyjng.

Pierwsza i kluczowag dla projektowania programu badan kwestig byto wybranie jednej
z wielu opisanych w literaturze koncepcji dziecka i dziecinstwa, ktéra mogtaby sta¢ sie
podstawg uznania miejsca ucznia zarobwno w procesie realizacji $ciezki badawczej, jak
i edukacyjnej. Przyjetam, ze dziecko jest osobg mogaca samodzielnie przeprowadzac
eksploracje i odkrywaé ,tajemnice” geometrii, rozwigzywa¢ nowe problemy oraz
podejmowac decyzje zwigzane z kreowaniem swojego srodowiska uczenia sie. Ponadto uczen
ma prawo do wyrazania wiasnych, krytycznych opinii i ocen poznawanego fragmentu
rzeczywistosci. Stad socjokulturowa koncepcja rozwoju poznawczego opracowana przez
L. S. Wygotskiego stanowita wyznacznik projektowania uczenia sie dziecka w strefie
najblizszego rozwoju. Wyznacznikiem roli nauczyciela w procesie uczenia sie dziecka stata
sie natomiast koncepcja rusztowania opracowana przez J. Brunera.

Postugiwanie sie w rozwazaniach pojeciem rozwdj, ktére w literaturze przedmiotu ma
czesto rozne interpretacje, wymagato dookresSlenia przyjetego znaczenia tego terminu.
Uznatam, ze wybranie jednej z wielu koncepcji wyjasniajacych istote i mechanizmy rozwoju%

2E. H. Erikson, Dziecinstwo i spoteczenstwo, thtum. P. Hejmej, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2000, s 257.
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cztowieka ma swoje konsekwencje dla myslenia o logice konstruowania procesu
edukacyjnego wspierania dziecka w rozwoju. Na uzytek prowadzonych rozwazan przyjetam,
ze rozwo0j jest procesem zmiany, w ktérym dziecko konstruuje wiedze i uczy sie
wykorzystywa¢ coraz bardziej ztozone poziomy myslenia, odczuwania $wiata i odnoszenia
sie do innych. Stanowisko, ze nie mozna sprowadza¢ rozwoju do jednego, obowigzujgcego
wszystkich wzorca i czyni¢ go punktem odniesienia do oceny poziomu rozwoju konkretnego
dziecka przyjetam jako kluczowe w koncepcji badan. Jako podstawe projektowania dziatan
edukacyjnych zatozytam, ze faza zycia, w ktoérej znajdujg sie uczniowie wczesnej edukaciji,
zgodnie z teorig E. H. Eriksona, jest znaczaca dla przebiegu ich drogi edukacyjnej
i zyciowej. Dominuje w niej potrzeba bycia kompetentnym, wzmacnia sie potrzeba
podejmowania czynnos$ci, ktére wykonujg doro$li. Kazde dziecko w miodszym wieku
szkolnym (odpowiednik czwartej fazy zycia) chce by¢ zauwazone i docenione, chce odnies¢
sukces, podejmuje wysitek w celu umocnienia poczucia kompetencji i poczucia wiasnej
wartosci, mniej lub bardziej Swiadomie realizuje potrzebe budowania tozsamosci
indywidualnej i spotecznej.

Jak juz podkreslitam, zrédto wypracowania podbudowy pedagogicznej projektu badan
stanowita koncepcja edukacji emancypacyjnej opracowana przez M. Czerepaniak-Walczak34
Wedtug tej koncepcji czynnikiem wzmacniajgcym potencjat emancypacyjny jednostki jest
m.in. zdolno$¢ myslenia matematycznego, rozumienia praw natury oraz umiejetnos¢
dostrzegania wiasnego potencjatu, a jednoczesnie opresyjnej mocy czynnikdw zewnetrznych
-hamujacych rozwoj tego potencjatu.

Kluczowe dla rozwazan w monografii pojecie kompetencji emancypacyjnych pochodzi
z obszam pedagogiki emancypacyjnej. Przyjetam rozumienie terminu kompetencja jako
wiasciwosci ontogenetycznej podmiotu, podlegajacej rozwojowi. Jest to dyspozycja
cztowieka zawierajgca w sobie poznawcze, moralne i interakcyjne komponenty zdolnosci
cztowieka do poznawania, moéwienia i do interakcji spotecznych. Kompetencje osigga sie
w wyniku szeroko pojetego uczenia sie (proceséw socjalizacji i edukacji), a uwidacznia sie
ona w dziataniu. Z kolei kompetencje emancypacyjne, wyrazajg sie w dostrzeganiu
i rozumieniu podmiotowych ograniczen i deprywacji, Swiadomym wyrazaniu niezgody na
nie, obieraniu drég ich pokonania i osiggania nowych praw i po6l wolnosci oraz
odpowiedzialnego korzystania z nich w celu doskonalenia siebie i otoczenia4.
W programie badan interpretacje struktury kompetencji emancypacyjnych przyjetam za
M. Czerepaniak-Walczak, uznajgc ze kompetencje emancypacyjne konstytuujg trzy
integralnie powigzane ze sobg elementy: krytyczne mys$lenie, odwazne mdwienie i dziatanie
oraz odpowiedzialne ponoszenie konsekwencji wiasnej aktywnos$ci. Analiza warunkéw
uczenia si¢ uczniow uwzglednia ich zwigzek z komponentami kompetencji emancypacyjnych,
ktorymi sg:
- innowacyjnos¢ - rozumiana jako szczeg6lna umiejetno$¢ alternatywnego zachowania
sie, zwitaszcza w nowej sytuacji; jest przejawem otwartoSci cztowieka na zmiane

3 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj Swiadomosci krytycznej cztowieka, GWP,
Gdarisk 2006.
4 M. Czerepaniak-Walczak 2006, s. 130.



i dyspozycjg umozliwiajgcg Swiadome przetamywanie oraz odrzucanie stereotypéw

i wzorcOw oraz wprowadzanie nowych jakoSciowo standw;

- racjonalno$¢ emancypacyjna - przejawiajgca sie w S$Swiadomym wyrazaniu
i argumentowaniu potrzeby i skutkéw aktywnosci; jest to szczegblna sprawnos¢
intelektualna, ktéra o niczym nie upewnia, ale umozliwia uzasadnienie wiasnej
perspektywy myslowej;

- odwaga - interpretowana jako odporno$¢ na manipulacje, opresje i wyzysk;
przyjmowanie na siebie odpowiedzialnosci, gotowo$¢ stawiania czota réznorakim
konsekwencjom podmiotowych decyzji jest wyrazem dojrzatosci cztowieka do bycia
wolnym, do doswiadczania autonomiib.

Opracowujac program badan empirycznych, przyjetam za Autorkg struktury
kompetencji emancypacyjnych zdanie, ze nie mozna moéwié¢ o wyzszej randze ktdrego$
z wyzej wymienionych skfadnikdw kompetencji, poniewaz wszystkie sg ,wyuczalne”
i jednakowo wazne, a odpowiednio zorganizowany proces ksztatcenia i wychowania moze
by¢ sposobem na gromadzenie przez uczniow doswiadczen stanowigcych fundament
w procesie ich nabywania. Ponadto uznatam, ze rozwijanie kompetencji emancypacyjnych nie
moze by¢ przypisane do konkretnej dziedziny nauki czy przedmiotu nauczania w edukacji
szkolnej. Majac na uwadze istote i ztozono$¢ kompetencji emancypacyjnych w ich petnym
i bogatym wymiarze oraz mozliwosci psychiczne dzieci dziewiecio- i dziesiecioletnich,
trudno jest mowic¢ o juz uksztattowanych kompetencjach emancypacyjnych. Zatem nalezato
przyja¢ zatozenie, ze w dziecku tkwig pewne predylekcje oczekiwanych kompetencji
emancypacyjnych. Mozna wiec mowi¢ o wczesnym poziomie rozwoju tych kompetencji oraz
0 niektérych cechach je poprzedzajgcych, a takze wspomagajacych, ktére majg swdj poczatek
juz w okresie wczesnej edukacji. Zasoby wewnetrzne uczniow w tym wieku, na bazie ktérych
moga rozwijac¢ sie ich kompetencje emancypacyjne, to: przejscie od myslenia prelogicznego
do logicznych rozwigzan konkretnych probleméw, rozwo6j woli i $wiadome korzystanie
z autonomii, rozwijanie poczucia sprawstwa i intencjonalnosci, silnie zaznaczona potrzeba
bycia kompetentnym, wzrastajgce znaczenie wspOtpracy z rowiesnikami. Jezeli poprzez
organizowanie sytuacji edukacyjnych stworzy sie warunki do ujawnienia oraz rozwijania sie
kompetencji emancypacyjnych, prawdopodobne jest, ze w okresie dorastania jednostka bedzie
przygotowana do samodzielnego kierowania sobg i regulowania stosunkéw z otoczeniem.
Osiagniecie przez cztowieka coraz wyzszego poziomu rozwoju zwigzane jest z uzyskaniem
standardow kompetencji je poprzedzajacych, co mozna traktowaé jak etapy rozwijania tych
podmiotowych dyspozycji6. Stwierdzana przez jednostke kompetencja ma zwigzek
z okre$lonym zakresem zadan. Dlatego wazne jest, aby uczen zdobyt przekonanie o swoich
kompetencjach zwigzanych z rozwigzywaniem problemow, podejmowaniem dyskusji i ze
Swiadomym uczestniczeniem w sytuacjach wymagajacych zmiany, a takze na miare swoich
mozliwosci inicjowat zmiany i byt Swiadomy wiasnej roli w tym procesie.

Zatozytam, ze kompetencje emancypacyjne uczniéw mogg byé rozwijane w réznych
sytuacjach, poniewaz sg ,ponadprzedmiotowe”. W zwigzku z tym, ze od wielu lat

3M. Czerepaniak-Walczak 2006, s. 132-134.
6 M. Czerepaniak-Walczak, Kompetencja: stowo kluczowe czy ,,wytrych” w edukacji, NEODIDAGMATA XXIV
1999, s. 65.

6



zajmowatam sie problemami nauczania i uczenia sie matematyki oraz podejmowatam
refleksje nad zmiang mojego pojmowania roli matematyki w rozwoju poznawczym dziecka
oraz roli nauczyciela w organizowaniu procesu edukacji matematycznej uczniéw klas 1-3,
podjetam zadanie wyjscia poza dotychczas dominujaca interpretacje roli i miejsca tej
dziedziny wiedzy. Poszukujac wzmocnienia mojego pomystu wykorzystania matematyki jako
narzedzia rozwijania kompetencji emancypacyjnych uczniéw odwotatam sie do rozumienia
matematyki mieszczgcego sie w ujeciu krytyczno-radykalnego podejscia opisywanego przez
P. Ernesta. W opracowanym programie badan przyjetam, ze matematyka, jako dziedzina
wiedzy, lokowana w dialelctyce krytyczno-radykalnej, nasycona jest warto$ciami,
przekonaniami i hierarchizacjami, a ich respektowanie w edukacji definiuje jg jako dyskurs
sprzyjajacy rozwijaniu Kkrytycznej S$wiadomosci, poczucia podmiotowosSci, przychylny
Lupetnomocnieniu uczacych sie tak, by potrafili niezaleznie stawia¢ i rozwigzywac problemy,
by rozwijali etos wspotpracy zamiast rywalizacji, by potrafili zwigza¢ uczenie sie z zyciem
spotecznoSci oraz czynnie rozwijali SwiadomoS¢ i zaangazowanie w kazdy aspekt zycia
spotecznego, bez negowania problemow i sprzecznosci tkwigcych w relacjach spotecznych”7.
Takie ujmowanie matematyki i uczenia sie jej zgodne jest z ogélnymi zatozeniami pedagogiki
emancypacyjnej. Nalezy w tym miejscu takze podkre$li¢ wartosci ksztatcace, ktore wynikajg
z aktywnego i $wiadomego udziatu ucznia w procesie uczenia si¢ matematyki na drodze
rozwigzywania problemow, dyskusji i dociekan matematycznych, a ktore wykraczajg daleko
poza potrzeby samej matematyki. Stwarzanie warunkéw dla rozwoju osoby zaangazowanej,
poszukujgcej, wychodzacej poza wyznaczone jej granice (m.in. przez program nauczania,
nauczyciela lub tradycje edukacyjng), moze urzeczywistnia¢ sie na zajeciach matematycznych
w klasach 1-3. Dlatego uznatam, ze tak ujmowana matematyka moze stanowi¢ narzedzie
poznawczego i spotecznego rozwoju ucznidw. Przeprowadzone w ramach projektu
badawczego zajecia edukacyjne - zaréwno ich tematyka (czyli nieobecne dotychczas
w edukacji wczesnoszkolnej zagadnienia z zakresu geometrii sferycznej), jak i zastosowana
metoda poréwnawcza - miaty dostarcza¢ uczniom okazji do uczestniczenia w sytuacjach
dotad nieznanych, wykraczajacych czesto poza oferowane przez nauczyciela i podreczniki
mozliwosci zdobywania doswiadczen, zacheci¢ dzieci do prowadzenia badan, eksperymentow
na dwoch rodzajach powierzchni - na sferze i plaszczyznie, poréwnywania uzyskanych
rezultatow, dyskutowania oraz wspoOlnego rozwigzywania probleméw matematycznych.
Sytuacje, w ktérych uczestniczyli uczniowie pozwalaty im dostrzega¢ i eksplorowa¢ to, co
jest w ich najblizszym otoczeniu, z czym spotykajg sie codziennie. Wazne dla rozwoju
kompetencji emancypacyjnych byto réwniez to, ze spotkania edukacyjne umozliwiaty
dzieciom patrzenie na najblizsze srodowisko z réznych punktéw widzenia. Zaproponowana
przez Istvana Lenarta8 koncepcja, ktora znalazta zainteresowanie i uznanie w wielu krajach9,

7 L. Kopciewicz, Matematyczne niepowodzenia dziewczat i mniejszosci etnicznych. Przyczyny, wyjasnienia,
Srodki zaradcze w S$wietle ideologii edukacyjnych [w:] A. Kalinowska (red.), Wczesnoszkolnci edukacja
malematyczna - ograniczenia i ich przetamywanie, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
Olsztyn 2013, s. 34.

81. Lenart, The plane-sphere project, ,,Mathematics Teaching”, nr 187, 2004; I. Lenart, Comparative geometiy
in general education, 59. Kongres CIEAEM, Dobogdkd 2007,
http://math.unipa.it/-grim/cieacm/cieaem59/cikkek pdl7ws_pdf/ws%2002.pdf (dostep 18.12.2013); A. Rybak,
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stata sie takze dla mnie podstawg do skonstruowania innowacyjnego projektu edukacyjnego,
ukierunkowanego na rozwijanie korelatbw kompetencji emancypacyjnych uczniéw klasy
trzeciej szkoty podstawowej. Spotkanie z profesorem |. Lenartem, ktory propaguje idee
odkrywania i poznawania przez dzieci dwoch systemoéw geometrycznych juz od poczatku ich
edukacyjnej drogi utwierdzito mnie w przekonaniu o mozliwosci realizacji zaplanowanego
projektu badan. Zdaniem I. Lenarta zastosowanie metody poréwnawczej w realizacji tresci
geometrycznych pozwala uzyska¢ réwniez rezultaty natury psychologiczno-dydaktycznej, na
przyktad przetamanie jednostronnego spojrzenia na $wiat. Jednoczesne poznawanie dwoch
systemow geometrycznych pozwala uczniom zblizy¢ sie, przez ksztattowanie ich intuicji, do
zagadnien geografii i wspéiczesnej fizyki. Nauka geometrii sferycznej moze poprawiac
efektywnos$¢ uczenia sie innych przedmiotow, dzieki podniesieniu samooceny uczniow
i wiekszej odwadze w podejmowaniu decyzji. Kolejnym argumentem podkre$lajagcym
wartos¢ zaproponowanej koncepcji jest postugiwanie sie przez ucznidw réznymi przyrzadami
i modelami oraz wzmacnianie aktywnosci ucznidéw, wyrazajacej sie zarowno w wykonywaniu
czynno$ci manualnych, jak tez w prowadzeniu pracy badawczej: w poszukiwaniu istoty praw
matematycznych, stawianiu hipotez, weryfikowaniu ich, wskazywaniu analogii i rdéznic
miedzy elementami obu systemdéw geometrycznych, w analizowaniu i uog6lnianiu - wiele
form tworczej aktywnosci uczniéw bylo stymulowanych podczas realizacji projektu
edukacyjnego. Dodatkowa warto$¢ prezentowanego sposobu uczenia sie geometrii odnosi sie
do komunikacji i empatii. Ukazywanie uczniom réznych postaw i stanowisk wobec tego
samego zagadnienia w nauce, na podstawie przytoczonych racjonalnych argumentéw,
przyczynia sie do ukazania im mozliwosci prezentowania takiego samego nastawienia do
innych dziedzin zycia. W ten spos6b uczniowie ucza sie komunikowac i wspotzy¢ z ludzmi
0 odmiennych spojrzeniach. Ta umiejetno$é stanowi cenng wartos¢ w zyciu cztowieka®l
Nalezy podkresli¢, ze w Polsce podejmowano juz préby prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metody porOéwnawczej, ale jedynie w gimnazjum i liceum1l Na podstawie analizy tresci
podstawy programowej dla trzech pieiwszych szczebli edukacji oraz zagranicznych
doSwiadczen w realizacji idei wzbogacenia tresci ksztatcenia matematycznego o zagadnienia
z geometrii sferycznej, opracowana zostata koncepcja wigczenia tych treSci do ksztatcenia na
poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum12

I. Lénért, Trzy Swiaty geometrii. Przygody na ptaszczyznie, sferze ipélsferze. Wydawnictwo Dla szkoty, Bielsko-
Biata 2013.

9 I. Lénart, Alternative models on the drawing ball, ,Educational Studies in Mathematics”, nr 24,1993;
A. Makara, I. Lénart, Comparative geometry on plane and sphere, ,, Teaching Mathematics and Computer
Science”, nr2/l,2004; G. M. Zionice, O trabalho pedagégico envolvendo geometrias ndo~eucl jdianas no Ensino
Fundamental (Pedagogical works involving non-euclidean geometries in elementary school) ,,Zetetiké: Revista
de Educagao Matematica”, t. 10, nr 17, 2002; G. Bilent, B. Adrian, Characterizing student, mathematics
teachers’ levels of understanding in spherical geometry, ,International Journal of Mathematical Education in
Science and Technology”, t. 41, z. 8, 2010.

T Lenart L, The plane-sphere project, Mathematics Teaching, nr 187, 2004.

L A. Rybak, I. Lénart, Czy nauczanie geometrii nieeuklidesowych moze by¢ dla ucznidéw pozyteczne?, referat
wygtoszony podczas Dydactic Conference In Zilina with International participation. 2005; A. Rybak, I. Lénart,
A moze rozne geometrie? XVIII krajowa Konferencja SNM Tl w nauczaniu Matematyki, Bielsko-Biata 2009;
A. Rybak, ,,Ptaszczyzna a kula - projekt dotyczacy planimetrii i geometrii sferycznej”, Nauczanie geometrii
metoda poréwnawczg w edukacji og6lnej, Cze$¢ TT, Nauczyciele i Matematyka nr 55, 2005.

P A. Rybak, B. Dudel, I. Lénart, Koncepcja wiaczenia tresci z zakresu geometrii sferycznej do ksztatcenia na
poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum, Wspdtczesne Problemy Nauczania Matematyki, nr 4, 2011



Analiza efektow wynikajacych ze stosowania proponowanej przez |. Lenarta metody
porownawczej z punktu widzenia mozliwosci stymulowania rozwoju kompetencji
emancypacyjnych uczniéw wzmocnita moje stanowisko, ze realizacja projektu moze sta¢ sie
czynnikiem stymulujgcym innowacyjne widzenie rzeczywistosci, kreatywne podejscie
nauczycieli i uczniow do probleméw, odwage w podejmowaniu wyzwahn oraz moze byc
bodzcem motywujagcym do zdobywania wiedzy.

Osiggniecie przez badacza celu, jakim byto rozpoznanie mozliwosci tworzenia
warunkéw sprzyjajacych stymulowaniu rozwoju korelatbw kompetencji emancypacyjnych
uczniow Kklasy trzeciej szkoty podstawowej na zajeciach matematycznych, w procesie
realizacji treSci jednej z dziedzin matematyki (geometrii), w tym geometrii sferycznej
z wykorzystaniem metody poréwnawczej, wymagato zastosowania metody badan
umozliwiajacej bycie ,wewnatrz” zaprojektowanego procesu edukacyjnego. Metoda badania
w dziataniu, ktora pozwala poznaé¢ specyficzne wiasciwosci wybranego wycinka wiasnej
biezacej praktyki przez jego wielostronng analize, daje zar6wno badaczowi jak i uczniom -
jako uczestnikom sytuacji spotecznych - mozliwo$¢ poczucia wiasnej podmiotowosci. Cecha
charakteryzujagcg zastosowang metodg badan jest cylcliczno$¢ faz i czynnosci. Decyzja
0 podjeciu badania w dziataniu skutkowala przyjeciem spiralnego sposobu jego
projektowania i realizacji. Kolejne etapy: poczatkowy - koncepcyjny, realizacyjny
1podsumowujacy, stanowig spdjnag catos¢. W kazdym z nich wystepowaty powtarzajace sie
cyklicznie grupy czynnosci zwigzane z konstruowaniem koncepcji dziatania, jej realizacja
oraz namystem koncowym nad przebiegiem zajeé, co stanowito podstawe do budowania
projektu kolejnego spotkania. Cylcliczno$¢ dziatan nie byta podyktowana checig powielania,
powtarzania czy jedynie doskonalenia sytuacji. Natomiast podstawowym celem bylo
osigganie coraz wyzszego poziomu mysSlenia, dziatania i refleksji. Catoksztalt poszukiwan
badawczych stanowit przyjety trzyetapowy proces realizacji projektu badawczego:
planowanie dziatan, ich realizacja i podsumowanie, zarbwno w stosunku do catego projektu
badawczego, jak i do kazdego spotkania.

Dziatania eksploracyjne prowadzone byly dwutorowo. Z jednej strony, skierowane
byty na identyfikacje edukacyjnych warunkéw stymulowania rozwoju dyspozycji, ktére
stanowig sktadowe kompetencji emancypacyjnych uczniéw klasy trzeciej szkoty
podstawowej. Z drugiej strony, badania polegaty na bacznej obserwacji i introspekcji dziatan
oraz podejmowaniu refleksji przez osoby uczestniczagce w badaniach. Przyjmujac, ze
procedura badania w dziataniu jest jednym z czynnikéw zawodowej emancypacji nauczyciela,
w ktdérej konieczne jest rozumienie wilasnej sytuacji historycznej i identyfikacja bodZcow
opresji, a takze ograniczen tkwiacych zaréwno w sobie, jak i w S$wiecie, zasadnym byto
objecie penetracjg badawczg réwniez tego pola. Badacz i nauczyciel w tym ukfadzie byty
osobami, ktore doswiadczaja i wzbogacaja swoje doswiadczenie przez jednoczesne,
$wiadome ,,bycie” w przestrzeni edukacyjnej i badawczej.

Wskazane dwa rownolegte tory prowadzonych badan, $cisle ze sobg powigzane,
stanowia spdjna cato$¢. Podjecie badan zostato poprzedzone sformutowaniem kilku zatozen
teoretycznych i metodycznych, ukierunkowujgcych myslenie o planie dziatania i jego
realizacji, ktére stanowig tre$¢ autorskiej koncepcji stymulowania rozwoju kompetencji
emancypacyjnych uczniéw wczesnej edukacji. Stad w monografii punktem wyjscia
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uczynitam zatozenie pedagogiki emancypacyjnej mowigce, ze ,poszerzanie wiedzy jest
podstawg poszerzania granic Swiata zycia poprzez zwiekszenie umiejetnosci radzenia sobie
w danej sytuacji. Jest zatem podstawg osiggania nowych doswiadczen i nowych p6l wolnosci.
Jest podstawg zmieniania norm, wychodzenia poza porzadek konwencjonalny” 13 Zatozenia
zrealizowane przeze mnie majg swoje zrédta w przyjetych koncepcjach teoretycznych
orientujgcych na tzw. zasoby wewnetrzne dzieci - ich dotychczasowe osiggniecia rozwojowe,
potrzeby i mozliwosci. Dla wielu teorii rozwoju cztowieka wspélne jest zatozenie, ze
pierwsze lata zycia dziecka to czas otwierania sie na otaczajgca rzeczywistos¢, zaréwno
spoteczna, jak i materialng, rozwijania gtodu poznawczego, dynamizowania rozwoju
wszelkich jego dyspozycji, w tym takze dyspozycji emancypacyjnych. Aktywne
obserwowanie Swiata, zainteresowanie najblizsza przestrzenig i czasem, umiejetnosc
poréwnywania, wyciggania wnioskbw oraz budowania poczucia kompetencji to
najwazniejsze cechy, ktére pomagajg w procesie budowania poczucia kompetencji dziecka,
a w przysztosci kompetencji emancypacyjnych. Przeobrazenia zachodzace w tym okresie
zycia dzieci, zarowno w sferze intelektualnej, emocjonalnej, jak i spotecznej, a bazujace na
osiagnieciach rozwojowych z poprzednich faz procesu rozwoju, sg mozliwe dzieki ich
gotowosci rozwojowej do S$wiadomego korzystania z uczestniczenia w sytuacjach
sprzyjajacych rozwojowi réznych dyspozycji i do wyzwalania potencjatu. Autorska koncepcja
organizacji zaje¢ odwotuje sie do konstruktywistycznego podejscia do pracy z uczniem.
Przedstawione w monografii zatlozenia pracy nauczyciela wykorzystujg dotychczasowy
dorobek mysli dydaktycznej w pracy z uczniami wczesnej edukacji, ale takze uwzgledniaja
szeroki wachlarz aktualnych wynikéw badan dotyczgcych kwestii istotnych w realizacji
projektu badan. Przyjetam, ze powimio$cig nauczyciela jest tworzenie takich warunkéw
i sytuacji, ktére bedg stymulowaly i inspirowatly rozne aktywno$ci uczniéw, sprzyjajac
rozwojowi dwdch rodzajéow kompetencji emancypacyjnych: komunikacyjnych (mowic)
i instrumentalnych (robi¢). Sytuacje, ktére w zatozeniach swych majg sprzyja¢ rozwijaniu
kompetencji emancypacyjnych uczniéw, powinny: stwarza¢ okazje do podejmowania przez
uczestnikow samodzielnych wyboréw i decyzji, umozliwia¢ eksperymentowanie i szukanie
wiasnych drdg (istotne przy tym jest poszanowanie prawa do uczniowskiego btedu),
premiowa¢ odwage i ryzyko (ktére winno by¢ wyzwaniem, a nie koniecznoscig), powinny
by¢ szansa do wspdétdziatania i kooperacji, a nie wsp6tzawodnictwa oraz pomagania, a nie
konkurencyjnosci, a takze sprawiedliwo$ci, nie za$ wykorzystywania swojej przewagi,
sprzyja¢ budowaniu poczucia bezpieczenstwa, ktére zezwala na odwazne i innowacyjne
tamanie dotychczasowych barierld Budowanie relacji nauczyciela z uczniami opiera sie na
uznaniu prawa ucznia do niezaleznego szukania sposobdéw rozwigzywania probleméw
i przekraczania ograniczenn. Nauczyciel podejmuje role krytycznego partnera i towarzysza
edukacyjnego. Zachowanie symetrycznosci w relacjach komunikacyjnych jest naturalnym
warunkiem ich wilasciwego tworzenia. Nauczyciel bardziej stucha uczniéw, dyskutuje
Z uczniami, niz moéwi do uczniéw.

BM. Czerepaniak-Walczak 2006, s. 103.

U M. Czerepaniak-Walczak, Emancypacja czy izonomia (Dylematy wspdiczesnej edukacji) [w:]
H. Kwiatkowska, Z. KwiecifAski (red.) Demokracja a o$wiata, ksztatcenie i wychowanie. Materiaty z Il
Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Torun 1999.
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Przyjecie roli obserwatora uczestniczacego w zajeciach pozwolito na moje usytuowanie, jako
badacza i prowadzacego zajecia, wewnatrz obserwowanych zjawisk i procesdw, nawigzanie
blizszych relacji z uczniami w toku prowadzonych wspélnie dziatan - co umozliwito
bezposrednig obserwacje, autentyczng komunikacje i pozwolito na poznawanie nie tylko
rezultatdw dziatalnosSci uczniéw, ale talcze jej motywow.

Projekt badawczy realizowany byt w Kkilku etapach. Pierwszy, przygotowawczy,
0 charakterze koncepcyjnym rozpoczat sie opracowaniem planu witgczenia tresci z zakresu
geometrii sferycznej do ksztatcenia na poziomie szkoty podstawowej. Drugi etap realizacji
projektu badawczego, zasadniczy, prowadzony byt w trakcie roku szkolnego 2013/2014
w niewielkiej szkole podstawowej w podbiatostockiej wsi. Dobor uczniow klasy 11 miat
charakter incydentalny. Decyzja o braku podjecia wstepnych badan diagnostycznych
podyktowana zostata checig unikniecia ,,obrazu” uczniow, ktory stanowitby punkt wyjscia
1 odniesienia w konstruowaniu sytuacji problemowych na zajeciach, a takze
nieuswiadamianego ukierunkowania na korekte postaw ujawnianych przez uczniéw. Takie
podejscie byto tym bardziej uzasadnione, ze podjetam prébe wprowadzenia do edukacji dzieci
zatozen pedagogiki emancypacyjnej, wprowadzitam nowe, dotad nieporaszane w polskiej
szkole treSci z zakresu geometrii sferycznej oraz metode poréwnawcza w realizacji tresci
z zakresu geometrii. W zwigzku z tym niemozliwe byto zastosowanie uniwersalnego modelu
zaje¢ edukacyjnych o okreSlonej strukturze i dazenie do wyraznie sprecyzowanego punktu
dojScia; ta praca jest ciggle w toku. Opisywane dziatania edukacyjnego wsparcia w procesie
odkrywania matematyki zostaty podjete z petng Swiadomoscig rodzacych sie w trakcie dziatan
niepewnosci, niepowodzen i niepowtarzalnosci sytuacji.

W rozdziale zatytutowanym Edukacyjne podstawy stymulowania rozwoju kompetencji
trzecioklasistéw - analiza wynikdw badan (badanie w dziataniu) przedstawitam zebrany
materiat empiryczny, ktory jest efektem préby poitaczenia danych z obserwacji i zapisu
rozméw/komunikowania sie. Przyjety sposéb prezentacji danych ma charakter linearny,
zgodny z zarejestrowanym przebiegiem zaje¢ i opatrzony zostat wyjasnieniami
uwzgledniajgcymi zaréwno spostrzezenia obserwatora i uczestnika zajec, jak ijego refleksje.
Ten spos6b analizy mozna zaliczy¢ do analizy horyzontalnej. Nie sg prezentowane w nim
wszystkie sytuacje charakteryzujgce przeprowadzone zajecia. Nalezy takze zaznaczy¢, ze
w codziennej praktyce spotecznej, w zyciu, dos¢ trudno jest zaobseiwowaé réwnoczesne
i zrownowazone wystepowanie korelatow kompetencji emancypacyjnych.

Refleksja nad dziataniem, prezentacja warunkéw stymulowania rozwoju kompetencji
emancypacyjnych uczniow oraz refleksje uczestnikéw projektu badawczego (uczniéw, ich
rodzicow, nauczycielki, obserwatoria) stanowig tre$¢ ostatniego, pigtego rozdziatu
monografii. Kategorie opisu warunkéw rozwijania korelatbw kompetencji emancypacyjnych
wyprowadzitam z pedagogiki emancypacyjnej i interpretowatam je na podstawie analizy
wynikéw obseiwacji sposobu funkcjonowania uczniédw i pracy nauczyciela w rdznych
sytuacjach edukacyjnych.

Opis wykorzystania wynikow
Przedtozona monografia miesci sie w nurcie pedagogiki krytyczno-emancypacyjnej
i ilustruje mozliwo$¢ wyjscia poza obowigzujace normy i standardy edukacji matego dziecka,



co moze stanowié inspiracje do dyskusji i namystu nad zmiang koncepcji edukacji na
pierwszym etapie ksztatcenia. W tym miejscu mozna odwota¢ sie do opinii Bogustawa
Sliwerskiego® ktory uwaza, ze edukacja powinna wychodzié poza obowiazujace prawo,
normy i zasady, poza narzucone standardy. Skoro w edukacji matego dziecka celem jest
przyblizenie mu mozliwosci interpretacji tego, co sie dzieje woko6t niego, w najblizszym
otoczeniu, nie mozna wybiorczo traktowaé elementéw tego otoczenia. Wszelki kontakt
dziecka z rzeczywistoscia jest jej doswiadczaniem, przez to wzbogacaniem przez dziecko
wilasnego doswiadczenia i budowaniem wiedzy o Swiecie. Wielka wage w literaturze
poswieconej edukacji matego dziecka przywigzuje sie do projektowania sytuacji
poszerzajacych i pogiebiajacych jego doswiadczenie edukacyjne. Dziecko, usytuowane
w przestrzeni wolnosci i mozliwosci wyboréw, jest wigczone w organizacje Srodowiska -
miejsca i czasu dziatania wiasnego i wspdlnego, z prawem wspotdecydowania, popetniania
bteddw, ale i obowigzkiem ich niepowtarzanialb.

Podjeta problematyka stymulowania rozwoju kompetencji emancypacyjnych uczniéw
wczesnej edukacji, wpisujgca sie w nurt troski o realizacje idei wychowania dla zmiany oraz
ksztatcenia dla rozwoju, jest wiec aktualna ze wzgledow spotecznych i pedagogicznych.
Kompetencje emancypacyjne nie sg eksponowane w szkolnych programach nauczania.
Przeprowadzone badania sg tym samym podkres$leniem, jak w praktyce mozna rezygnowaé
z akcentowania funkcji adaptacyjnej szkoty na rzecz funkcji kreatywno-emancypacyjnej, juz
na poziomie wczesnej edukacji. Troska o stwarzanie warunkéw do rozwijania kompetencji
emancypacyjnych uczniéw wczesnej edukacji, ich racjonalno$ci emancypacyjnej,
innowacyjnosci oraz odwagi, jest tym bardziej zasadna, ze wiasciwosci te stanowig
fundament procesu Swiadomego kreowania swego zycia przez jednostke.

Zrealizowany plan badan miesci sie w nurcie badan pedagogicznych zorientowanych
na faczenie teorii i praktyki, co w opinii wspdtczesnych pedagogow7 jest czynnikiem
wzmacniajgcym te dwa obszary rzeczywisto$ci pedagogicznej. Badania bytly prowadzone
w orientacji jakoSciowej. Zastosowana metoda action research, ktéra jest jednag
z gtdwnych w badaniach edukacyjnych, stworzyta mozliwo$¢ taczenia badania z dziataniem
i dziatania z badaniem18 oraz pozwolita na analize wybranych obszaréw istotnych dla

BB. Sliwerslci, Edukacja wybrane kontrowersje i dylematy [w:] B. Sliwerski (red.) Pedagogika alternatywna -
dylematy teorii, Oficyna Wydawnicza Impuls, £6dz - Krakéw 1995.

¥ D. Waloszek, Sytuacyjne wspieranie dzieci w doswiadczaniu $wiata, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego, Krakow 2009, s. 224,

T T. Lewowicki, Pedagogika - dziesie¢ lat pdzniej (1994-2004) - szkic o kondycji dyscypliny naukowej oraz
probach sprostowania potrzebom spotecznym [w:] M. Dziemianowicz, B.D. Gotebniak, R. Kwasnica (red.)
Przetrwanie o rozwéjjako niezbywalne powinnosci wychowania, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2005; S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, GWP,
Gdansk 2006; B. D. Golebniak, Miedzy naturalnym eksperymentowaniem a przygodnym aktywizmem.
»Rewitalizacja” badarh w dziataniu w ,,przetomowej przysztosci” [w:] M.M. Urlifiska, A. Uniewslca, J. Horowski
(red.) ,,Po zycie siega¢ nowe... " Teoria a praktyka edukacyjna, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012;
J. Madalinska-Michalak, Edukacyjne badania w dziataniu: przekraczanie granic miedzy naukowcami
i praktykami a tworzenie wiedzy pedagogicznej [w:] M. Kowalczuk-Waledziak, A. Korzeniecka-Bondar,
K. Bochenska-Wtostowska (red.) Twdércze wigzanie teorii i praktyki pedagogicznej. Mozliwosci, wyzwania,
inspiracje, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2014.

B D. Kubinowski, Od poznawania do zmieniania. Czy ,,zwrot pedagogiczny” w praktykach badawczych nauk
spotecznych? [w:] T. Bauman (red.) Praktyka badan pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2013.
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organizacji uczenia sie obu uczestnikéw procesu edukacyjnego - ucznia i nauczyciela.
Zdaniem Stanistawa Palki, badania w dziataniu sg szczegOlnie ceniong odmiang badan
empirycznych jakoSciowych badZz dopetnieniem badan empirycznych iloSciowych,
eksperymentalnych, mogg by¢ czynnikami wzbogacajgcymi teoretyczng wiedze pedagogiki
oraz ulepszajacymi praktyke edukacyjnglo

Zaprezentowane rozwazania sg proba odpowiedzi na uwage Doroty Klus-Stanskiej20,
ze ,brak jest wcigz projektéw, w ktérych proces rozumowania, badanie, eksplorowanie,
eksperymentowanie uczniowskie sg wazniejsze niz wynik w postaci wnioskéw i informaciji,
do ktorej ma on doprowadzi¢”. Prezentowany projekt lokuje sie w obszarze edukacji
0 charakterze interpretatywno-konstruktywistycznym. Wyniki badan sg ilustracja propozycji
edukacji emancypacyjnej, gdzie celem spotkania ucznia z nauczycielem jest rozwijanie
zdolnosci ucznia angazowania sie w sprawe, zajmowania wiasnego stanowiska, opowiadania
sie po czyjej§ stronie, egzekwowania waznosci idei, forsowania swoich rozwigzan
teoretycznych i praktycznych. Konieczno$¢ odejscia od dominacji instrumentalnego modelu
edukacji na rzecz modelu kreatywno-emancypacyjnego podkresla takze Jbézefa
Batachowicz2l. Tym bardziej jest to wskazane na etapie edukacji wczesnoszkolnej, bo juz
w przedszkolu dzieci sg poddawane wielu réznym oddziatywaniom, ktére w bardziej czy
mniej zamierzony sposéb buduja w nich poczucie podlegtosci, bezkrytycznego
podporzadkowania i postuszenstwa22

Wartoscig monografii jest pokazanie innego oblicza matematyki, jako dyscypliny
naukowej poznawanej przez uczniow. Dotychczas matematyka najczesciej jest utozsamiana
z ksztatceniem transmisyjnym. Natomiast w monografii pokazatam, ze matematyka moze by¢
traktowana jako dziedzina nasycona wartosciami, przekonaniami i hierarchizacjami, ktorych
ujawnienie definiuje jg jako dyskurs sprzyjajacy rozwijaniu krytycznej $wiadomosci
1 poczucia podmiotowosci, a takze ,upetnomocnieniu uczacych sie tak, by potrafili
niezaleznie stawia¢ i rozwigzywa¢ problemy, by rozwijali etos wspotpracy zamiast
rywalizacji, by potrafili zwigza¢ uczenie sie z zyciem spoteczno$ci oraz czynnie rozwijali
Swiadomos$¢ i zaangazowanie w kazdy aspekt zycia spotecznego, bez negowania problemow
i sprzecznosci tkwiacych w relacjach spotecznych”.2 Wymienione cechy, u nauczajacych
i uczacych sie tego przedmiotu, sprzyjajg ksztaltowaniu sie pewnych postaw intelektualnych,
ktore mogg by¢ nastepnie przeniesione na inne obszary funkcjonowania jednostki. Zatem
nalezy wyraznie podkresli¢, ze wartosci ksztatcace, wynikajace z aktywnego i $wiadomego
udziatu w procesie uczenia sie matematyki, na drodze rozwigzywania problemoéw, dyskusji

1 S. Palka, Metodologia pedagogiki praktycznie zorientowanej a funkcjonowanie edukacji [w:] J. Rutkowiak,
D. Kubinowski, M. Nowak (red.) Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna. Materiaty z VI Ogélnopolskiego zjazdu
Pedagogicznego PTP, Oficyna Wydawnicza ,,Verba”, Lublin 2007, s. 461.

q) D. Klus-Staniska, Dokad zmierza polska szkota? - pytania o Slepe uliczki, kierunki, konteksty [w:] D. Klus-
Stanska (red.) Dokad zmierza polska szkota? , Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2008, s. 16.

2L J. Batachowicz, Rozwdj podmiotowy dziecka wspdtczesnym wyzwaniem edukacji poczatkowej [w:]
J. Batachowicz, S. Frycie (red.) Jezyk - literatura - wychowanie, WSP TWP, Warszawa 2006, s. 127.

2 M. Falkiewicz-Szult, Przemoc symboliczna w przedszkolu, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw, 2006,
s. 157.

2’L. Kopciewicz, Matematyczne niepowodzenia dziewczat i mniejszosci etnicznych. Przyczyny, wyjasnienia,
srodki zaradcze w S$wietle ideologii edukacyjnych [w:] A. Kalinowska (red.) Wczesnoszkolna edukacja
matematyczna - ograniczenia i ich przetamywanie, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2013, s. 34.
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i dociekan matematycznych, wykraczajg daleko poza potrzeby samej matematyki. Stwarzanie
warunkéw dla rozwoju osoby ciekawej Swiata, chetnie poszukujgcej nowosci, odwaznie
podejmujacej nowe wyzwania, wychodzacej poza wyznaczone jej granice (np. programem
nauczania, przez nauczyciela lub tradycje edukacyjng) urzeczywistniato sie na zajeciach
matematycznych prowadzonych w Kklasie trzeciej. Opis tych sytuacji moze inspirowac
teoretykdw i praktykoéw do dalszych, autorskich poszukiwan i rozwiagzan w tym zakresie.

Propozycja wigczenia do omawianych problemdw zagadnien z obszaru geometrii
sferycznej, dotad nieobecnych w edukacji matematycznej w polskim systemie ksztatcenia,
w powigzaniu z realizowanymi zagadnieniami z planimetrii, jest ofertg tamiacg
dotychczasowe postrzeganie sposobu i zakresu realizacji tresci geometrycznych w klasach 1-3
szkoty podstawowej. Istvan Lenart2d podkresla wartosci psychologiczno-dydaktyczne
nauczania geometrii. Po pierwsze, jeSli chce sie wyksztatcic u uczniéw wielostronne
spojrzenie na S$wiat, powinno sie odejs¢ od nauczania jednego systemu naukowego
w odniesieniu do tych dziedzin wiedzy, gdzie takich - uznanych - systemow jest wiecej; do
takich dziedzin nalezy wiasnie geometria. Jest to idea mieszczagca sie w nurcie
emancypacyjnego myslenia o edukacji. Druga kwestig, na ktéra nalezy zwr6ci¢ uwage, jest
to, ze jednoczesne nauczanie dwdch systemédw geometrycznych, geometrii ptaskiej
i geometrii sferycznej, pozwala uczniom zblizy¢ sie, poprzez ksztattowanie ich intuicji, do
zagadnien geografii i wspotczesnej fizyki, moze poprawiaé¢ efektywnos$¢ uczenia sie innych
przedmiotéw, co przyczynia sie do podniesienia samooceny uczniéw i wiekszej odwagi
w podejmowaniu decyzji. Kolejnym argumentem, podkreslajagcym warto$¢ zaproponowanej
koncepcji, jest postugiwanie sie przez uczniébw réznymi Ssrodkami dydaktycznymi oraz
wzmacnianie aktywnosSci ucznidéw, wyrazajgcej sie zarowno w wykonywaniu czynnosci
manualnych, jak tez w prowadzeniu pracy badawczej: nazywaniu probleméw
matematycznych, formutowaniu hipotez, sprawdzaniu ich, wskazywaniu analogii i réznic
miedzy elementami obu systemoéw, analizowaniu i uog6lnianiu - form twdérczej aktywnosci
uczniow stymulowanej podczas realizacji projektu mozna wymieni¢ jeszcze wiele.
Obserwacje zachowania uczniéw w réznych sytuacjach edukacyjnych wskazujg, ze dzieci
ujawniajg pozytywng postawe wobec uczenia sie geometrii. Z tego punktu widzenia realizacja
projektu moze sta¢ sie czynnikiem stymulujgcym innowacyjne widzenie rzeczywistosci,
kreatywne podejscie do problemo6w, odwage w podejmowaniu wyzwah oraz bodzcem
motywujagcym uczniow do zdobywania wiedzy. Wazng kwestig jest takze efekt, ktory
uzyskuje sie podczas stwarzania uczniom mozliwosci zajmowania r6znego stanowiska wobec
tego samego zagadnienia, podejmowania dyskusji i obrony swego zdania. W ten sposéb
dzieci uczg sie komunikowa¢ z osobami o odmiennym spojrzeniu. Ta umiejetno$¢ stanowi
cenng warto$¢ w zyciu cztowieka. Pozamatematyczne wartosci, odkrywane przez uczniéw
W procesie uczenia sie geometrii, moga przyczyni¢ sie do zmiany postrzegania jej samej
w jednym, ustalonym przez edukacyjng tradycje kontekscie.

24T. Lenart, The plane-sphere projekt, Mathematics Teaching 187, 2004.
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4. Omowienie pozostatych osiggnie¢ naukowo-badawczych

Moje osiggniecia naukowo-badawcze mozna analizowa¢ w dwaoch etapach:
a. dorobek przed uzyskaniem tytutu doktora,
b. dorobek po uzyskaniu tytutu doktora.

Ad. a. W okresie poprzedzajagcym uzyskanie tytutu doktora przygotowatam 12 publikaciji,
w tym napisatam pie¢ artykutéw oraz siedem rozdziatow w ksigzkach. Uczestniczytam w 12
konferencjach naukowych. Moja dziatalno$§¢ naukowa od poczatku zatrudnienia na uczelni
byta skoncentrowana na badaniu uwarunkowan osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw klas 1-3
szkoty podstawowej. Juz w pierwszych latach pracy zawodowej (1983-88) podjetam
wspotprace z prof. dr hab. H. Morozem, kierownikiem Katedry Pedagogiki Przedszkolnej
i Nauczania Poczatkowego w Uniwersytecie Slaskim, co zaowocowato moim pétrocznym
(luty - czerniec 1984 rok) stazem naukowym realizowanym pod opieka Profesora. Od 1994
roku datuje sie moja wspltpraca z naukowcami z Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej
Wydziatlu Pedagogicznego Uniwersytetu im. J. Kupaly w Grodnie. Wizyty na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu im. J. Kupalty w Grodnie, spotkania z pracownikami katedry,
rozwijajaca sie wspotpraca - zaowocowaty siedmioma publikacjami oraz udziatem w szeSciu
miedzynarodowych konferencjach.

Ad. b. Osiggniecia naukowo-badawcze po uzyskaniu tytutu doktora nauk
humanistycznych w dziedzinie pedagogiki

Po uzyskaniu stopnia doktora napisatam 39 tekstow zamieszczonych w recenzowanych
monografiach oraz dwa, ktére przyjeto do druku. Pie¢ artykutdbw opublikowatam
w czasopismach naukowych, Kkilka artykutdw ma charakter popularno-naukowy
i metodyczny. Bytam réwniez wspétredaktorem trzech monografii. Moja aktywno$¢ naukowa
obejmuje takze udziat w seminariach, konferencjach i spotkaniach naukowych.
Uczestniczytam w 33 konferencjach naukowych (krajowych i zagranicznych), prezentujgc
wyniki mojej dziatalnosci badawczej (szczegdtowy wykaz publikacji i konferencji znajduje
sie w zalaczniku 4). Zaréwno publikacje, jak i wystgpienia na konferencjach, stanowig
odzwierciedlenie kilku obszaréw badawczych, ktore realizowatam w toku pracy naukowej,
a ktore nalezy sytuowac¢ w obszarze pedagogiki wczesnoszkolnej.

Pierwszy i zasadniczy obszar mojej aktywnosci naukowej obejmuje prace poswiecone
zagadnieniu edukacji uczniow klas 1-3. Szczeg6lnie zaakcentowaé nalezy, ze w centrum
mojego zainteresowania znajdujag sie kwestie zwiazane z edukacjg matematyczng,
kompetencjami uczniéw oraz uwarunkowaniami ich rozwoju. Opublikowane teksty maja
charakter badawczy. llustracje podejmowanych probleméw stanowig podane ponizej
przykiady publikaciji.

W rozdziale mojego autorstwa Matematyczne zadania z trescig i przyczyny trudnosci
Z nimi zwigzane w klasie 11l szkoty podstawowej, zamieszczonym w ksigzce pt. Pola
poznawcze dydaktyki w dialogu i perspektywie, A. Karpinska, W. Wroblewska (red.) Trans
Humana, Biatystok 2008, przedstawione zostaty wyniki badan przeprowadzonych w grupie
trzecioklasistow. Celem ich bylo okreslenie umiejetnosci, ktére sg podstawowe dla pracy
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W procesie rozwigzywania zadan tekstowych, a mieszcza sie w grupie czynnikdw
przyczyniajacych sie do powstawania trudnosci w uczeniu sie. Stwierdzono istnienie silnego
zwigzku miedzy poziomem operacyjnosci myslenia uczniéw klas trzecich, a trudnosciami
w rozwigzywaniu zadan tekstowych. Operacyjno$¢ myslenia, czesto ignorowana przez
nauczycieli praktykow, jest jedng z przyczyn trudnosci ucznibw w rozwigzywaniu zadan
tekstowych. Badania miaty charakter interdyscyplinarny a uzyskane wyniki staty sie podstawg
do zmodyfikowania mojego planu ksztatcenia uniwersyteckiego przysztych nauczycieli.

Zagadnienie ksztalcenia dzieci zdolnych od wielu lat jest przedmiotem
zainteresowania badaczy. Celem badaf zaprezentowanych w tekscie Uczen zdolny
matematycznie w klasie szkolnej, Problemy Wczesnej Edukacji nr 1 (7) 2008, byfa diagnoza
funkcjonowania spotecznego ucznia uzdolnionego matematycznie w klasie szkolnej.
W badaniach uczestniczyty dzieci wskazane przez nauczycielki klas trzecich jako zdolne
matematycznie. Z przeprowadzonej analizy wynikéw badarn mozna wysnué¢ wniosek, ze
uczniowie, postrzegani przez nauczycieli jako zdoIni matematycznie, sg dobrze przystosowani
do zycia w grupie, zajmujg wysoka pozycje w klasie. Uzyskane rezultaty badar stanowia
przyczynek do pogtebionych refleksji zwigzanych z organizacjg indywidualizacji pracy
ucznidw na zajeciach matematycznych.

W tek$cie Geometria sferyczna w klasach miodszych - mozliwosci interpretacyjne
tresci programowych [w:] M. Kowalik-Olubinska (red.) Dziecifistwo i wczesna edukacja
w dynamicznie zmieniajgcym sie $Swiecie, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012,
przedstawitam koncepcje wprowadzenia do ksztalcenia matematycznego uczniow klas 1-3
szkoty podstawowej wybranych zagadnien geometrii sferycznej z wykorzystaniem metody
poréwnawczej. Uzasadnieniem dla takiej mozliwosci byt miedzy innymi formalny zapis
w Podstawie programowej, ze w sprzyjajacych warunkach edukacyjnych mozna i trzeba tak
zrealizowa¢ proces nauczcmia-uczenia si¢, aby uczniowie w ciggu pierwszego etapu
edukacyjnego nauczyli sie znacznie wiecej (Podstawa programowa ksztatcenia og6lnego, zat.
2, 2012, s. 5).

Spojrzenie na organizacje procesu uczenia sie¢ matematyki uczniow klas 1-3,
z perspektywy zalecen Parlamentu Europejskiego i Rady Europy o koniecznos$ci rozwijania
kompetencji kluczowych uczniow na wszystkich etapach ksztalcenia, stato sie impulsem do
wnikliwej analizy kwestii dotyczacych kompetencji matematycznych - ich struktury
i mozliwosci stymulowania rozwoju. Artykut Kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne uczniow klas miodszych [w:] J. Uszynska-Jarmoc,
B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow (red.) Rozwijanie kompetencji kluczowych uczniow
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw-Biatystok 2013
(wspotautor J. Szada-Borzyszkowska), poswiecony jest omoéwieniu istotnych zagadnien
dotyczacych kompetencji matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo-
technicznych, jednych z osmiu kompetencji kluczowych, opisanych w Rozporzgdzeniu
Parlamentu Europejskiego. Zaproponowana interpretacja kompetencji kluczowych miesci sie
w nurcie myslenia o przygotowaniu studentdéw - przysztych nauczycieli - do organizowania
procesu uczenia sie matych dzieci, odwotujacego sie do idei konstruktywistycznej koncepcji
edukacji.
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Wyniki badania kompetencji matematycznych trzecioklasistow zaprezentowane
zostaty w tekscie pt. Kompetencje matematyczne uczniow klas trzecich - préba diagnozy
[w:] A. Kalinowska (red.) Wczesnoszkolna edukacja matematyczna - ograniczenia i ich
przetamywanie, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2013.
Zebrane dane wskazujg Sredni poziom kompetencji matematycznych uczniéw, widoczna jest
natomiast pozytywna postawa badanych wobec uczenia sie matematyki. Whnioski
z przeprowadzonych badan stanowig asumpt do pogtebionych eksploracji w tym obszarze.

W artykule llpoHHHOBaitMOHHoe noBgnemie b opemce yneHHKOB TpeThbero Kliacca
HanajibHOH iiiKOJibi, Bynonun 3anicKi Epocipmza dzsipotcaynaza ynieepcimoma Imr
A.C.riyuiKUHa. Bbinycic 9, 2013 zaprezentowane zostalty wyniki badan samooceny
proinnowacyjnych postaw uczniéw Il klasy szkoty podstawowej. Do zebrania materiatu
badawczego wykorzystano autorskie narzedzie ,,Kwestionariusz Samooceny Zachowan
Proinnowacyjnych” (KSZP). W warstwie teoretycznej rozwazan odwotatam sie do
pedagogiki emancypacyjnej ze szczeg6lnym uwzglednieniem rozumienia innowacyjnosci,
jako elementu kompetencji emancypacyjnych. Badatam nastepujgce skiadniki kompetencji:
otwarto$¢ na sytuacje, otwarto$¢ na ludzi, otwarto$¢ na zadania oraz inwencja i $miatos¢.
W celu analizy rzetelnosci skali zastosowano metode okreslenia wspdétczynnika Alfa
Cronbacha. Interpretacja wynikéw badan pozwolita stwierdzi¢, ze trzecioklasisci nie
prezentujg wysokiego poziomu samooceny zachowan proinnowacyjnych. Chiopcy ujawniaja
wyzszy poziom samooceny niz dziewczynki. Wnioski z przeprowadzonych badan zostaty
wykorzystane podczas opracowania autorskiej koncepcji stymulowania rozwoju kompetencji
emancypacyjnych uczniéw klas trzeciej.

Przedmiotem badan, ktorych opis zawarty jest w tekscie Jak mysli trzecioklasista -
diagnoza myslenia analitycznego i twérczego ucznidw klasy 111 szkoty podstawowej ([w:] A.
Karpinska, A. Szwarc (red.), Wybrane problemy dydaktyki w wymiarze teoretyczno-
praktycznym, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2014) uczyniono myslenie tworcze
i myslenie analityczne ucznidéw klas trzecich szkoty podstawowej. Rozwijanie tych rodzajow
myslenia jest najczesciej postulowane w celach ksztatcenia formutowanych przez nauczycieli.
W Swietle przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze poziom mysSlenia twdrczego
ucznidéw jest niski, natomiast myslenie analityczne ujawnito sie na poziomie $rednim. Ani
rodzaj szkoty (spoteczna, publiczna), ani pte¢ ucznia, nie sg czynnikami istotnie
réznicujagcymi poziom badanych rodzajow myslenia. Z analizy wynikéw badahn mozna
wnioskowaé¢, ze nauczyciele w swojej pracy sg bardziej ukierunkowani na stymulowanie
mys$lenia analitycznego niz twdérczego.

Dopetnieniem obrazu badanej rzeczywisto$ci edukacyjnej jest uwzglednienie
perspektywy uczniéw. Podjetam wiec probe poznania dzieciecych koncepcji uczenia sie
matematyki. Wypowiedzi uczniéw klas trzecich zostaty zinterpretowane w kontekscie
ideologicznego rozumienia matematyki26. Z analizy zebranych danych wytania sie tradycyjne,

5 W badaniach kompetencji matematycznych uczniéow klasy trzeciej odwotano sie modelu kompetencji
matematycznych zaproponowanego przez Mogensa Nissa. M. Niss, Kompetencja matematyczna, [online]
http://www.wsp.krakow.p 1/kdm/MNiss.pdf, dostep 24.02.2011.

% L. Kopciewicz, Matematyka w ideologiach, ideologie w matematyce - badanie szkolnego funkcjonowania
matematyki jako pola wytwarzania kultury, Forum Os$wiatowe 1(42), 2010.
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funkcjonalistyczne, w nielicznych przypadkach liberalne, stanowisko uczniéw wobec
matematyki i jej uczenia sie. Absolwenci pierwszego szczebla edukacji nie dostrzegajg
mozliwosci innowacyjnego, aktywnego i samodzielnego uczenia si¢ matematyki, ktore lokuje
sie w krytyczno-radykalnym podejsciu (B. Dudel, Uczniowskie koncepcje uczenia sie
matematyki. Jak trzecioklasisci widzg swojg edukacje matematyczng? [w:] J. Uszynska-
Jarmoc, M. Bilewicz (red.,) Kompetencje kluczowe dzieci i miodziezy. Teoria i badania,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015). Uzyskane wyniki badan sg przedmiotem
dyskusji na zajeciach dydaktycznych z przysztymi nauczycielami klas 1-3 szkoly
podstawowej.

Drugi obszar moich penetracji naukowych zwigzany jest z osobami organizujgcymi
proces edukacyjny. Przyjetam, ze to nauczyciel jest gtdwnym twdrcg Srodowiska uczenia sie
ucznia, stad wazny dla mnie byt problem dotyczacy koncepcji edukacyjnych, pogladéw
pedagogicznych nauczycieli oraz przysztych nauczycieli. Podjete w tym zakresie badania
I ich wyniki zostaty przedstawione m.in. w publikacjach wskazanych ponizej.

Pojecie przestrzeni edukacyjnej na gruncie pedagogiki wczesnoszkolnej jest szeroko
interpretowane zaréwno w kontekscie jej kreowania jak i wykorzystania w procesie edukacji
matego dziecka. Celem przeprowadzonych badan (Kreowanie przestrzeni edukacyjnej
w ksztatceniu matematycznym uczniéw klas miodszych w opinii przysztych nauczycieli.
Wybrane aspekty [w:] E. Jaszczyszyn, J. Szada-Borzyszkowska (red.) Edukacja dziecka, mity
i fakty, Trans Humana, Bialystok 2010) byto poznanie stanowiska studentek specjalnosci
edukacja elementarna na temat mozliwosci kreowania przestrzeni edukacyjnej
w procesie ksztatcenia matematycznego uczniéw klas 1-3 szkoty podstawowej. Probe badang
stanowity studentki studiéw stacjonarnych, niestacjonarnych oraz podyplomowych.
Ujawnione przez przyszte nauczycielki preferencje dotyczace sposobOw organizacji pracy
uczniéw pokazujg ich poziom otwartosci na rézne potrzeby uczniow.

Jedng z nowych tendencji w organizacji procesu uczenia sie, takze matych dzieci, jest
korzystanie z odpowiednich  edukacyjnych programéw  komputerowych. Celem
zaprezentowanych badan byto poznanie opinii nauczycielek klas 1-3 na temat edukacyjnych
programéw komputerowych stosowanych w poczatkowym ksztatceniu matematycznym
{Nauczyciele klas 1-3 o edukacyjnych programach komputerowych stosowanych
w realizacji treSci matematycznych. Edukacja. Studia Badania Innowacje 3 (115) 2011).
Z analizy zebranych danych wynika, ze badane nauczycielki znajg programy komputerowe,
ktére mozna wykorzysta¢ w procesie wspierania ucznidow klas 1-3 w uczeniu sie matematyki
oraz korzystajg z nich, ale najczesciej tylko w celu utrwalenia wiedzy i umiejetnosci uczniow.
Whnioski wyprowadzone z analizy zebranych danych stanowity inspiracje do korekty
akcentow w realizacji zagadnien metodycznych zwigzanych z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach matematycznych w klasach 1-3 szkoty
podstawowej

Przyjecie stanowiska, ze przebieg procesu edukacji matematycznej i jego efekty
w duzej mierze zalezg od osoby projektujgcej, zainspirowato mnie do okreSlenia postaw
studentéw edukacji elementarnej, przysztych nauczycieli, wobec ksztatlcenia matematycznego
uczniow Kklas 1-3 {Postawy studentéw edukacji elementarnej wobec ksztatcenia
matematycznego uczniow klas miodszych [w:] A. Tyl (red.) Nauczyciel wczesnej edukacji
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wobec zmieniajgcej sie rzeczywistosci edukacyjnej, kulturowej i spotecznej, Wydawnictwo
Uniwersytetu £6dzkiego, £6dZ 2011). W badaniach uczestniczyto 113 studentek studiow
stacjonarnych i niestacjonarnych specjalnosci edukacja elementarna. Wnioski ptynace
z badan dotyczg trzech komponentéw postaw: poznawczego, emocjonalno-motywacyjnego
i behawioralnego. Badane studentki wykazujg sie schematyczng i powierzchowng
znajomoscig podstawowych zagadnien zwigzanych z edukacjg matematyczng. Perspektywa
nauczania matematyki wywotuje réznego rodzaju obawy, co mozna uzna¢ za naturalne
u 0s6b rozpoczynajacych swojg droge zawodowa. Badane akcentujg poczucie niedostatku
potrzebnych kompetencji do nauczania matematyki w klasach 1-3. Dokonana diagnoza stata
sie podstawa refleksji i modyfikacji stylu i zasad pracy na zajeciach ze studentami.

Poglady przysztych nauczycieli na funkcje szkoly staty sie przedmiotem
zainteresowania w tekscie Adaptacja czy emancypacja - przyszli nauczyciele klas 1-3
0 funkcjach szkoty [w:] E. J. Krynska, M. Gloskowska-Sotdatow, A. Kienig (red.) Kultura
edukacji szkoty wyzszej. Na rozdrozu biurokratycznej arbitralnoscir, Oficyna Wydawnicza
ASPRA-JR, Warszawa 2015. W wywiadzie fokusowym uczestniczyty studentki Il roku
studiow licencjackich specjalnosci pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Analiza
zebranych wypowiedzi studentek ujawniata zr6znicowanie ich pogladéw na funkcje szkoty.
Problematyka emancypacyjnej edukacji nie jest bliska badanych studentkom, natomiast
czytelne jest ich myslenie o edukacji matego dziecka lokujace sie¢ w podejsciu adaptacyjnym.
Whioski z przeprowadzonych badan stanowia przestanke do wzmocnienia podjetej
problematyki w ksztatceniu przysztych nauczycieli.

Gtownym celem badan opisanych w artykule Key Competences in the Context of
Training Future Teachers [w:] Chalenges and Solutions for Education in 214 century,
L. Daniela (ed) Cambridge Scholars Publishing (artykut przyjety do druku, wspotautor
M. Gloskowska-Sotdatow) byto poznanie i pordéwnanie opinii studentek pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej studiéw pierwszego i drugiego stopnia, dotyczacych
posiadanych przez nie kompetencji kluczowych. Do zebrania materialu badawczego
zastosowano metode sondazu diagnostycznego, narzedziem byla autorska Skala Subiektywnej
Oceny Kompetencji Kluczowych. Analiza zebranych danych pozwolita stwierdzi¢, ze
kandydatki na nauczycielki klas 1-3 szkoly podstawowej wysoko oceniajg wiasne
kompetencje kluczowe. Wartg zaakcentowania, z punktu widzenia ich przysztych zadan
zawodowych, jest wysoka ocena kompetencji porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym. Nie
zauwazono tendencji wskazujacej, ze lata nauki przekladajg sie na wyzszy poziom oceny
kompetencji kluczowych. Mozna to takze interpretowac jako wiekszg refleksyjno$¢ w ocenie
wiasnych kompetencji, zwiaszcza w konteksScie przysztej pracy nauczycielskiej. Zauwazyé
natomiast nalezy, ze studentki pedagogiki ujawniajg w swoich ocenach obszary kompetencji
wymagajace szczegOlnej uwagi - sg to kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne. Ten rodzaj kompetencji nauczycieli jest tym bardziej
istotny, ze beda one osobami uczacymi matematyki kolejne pokolenia w dobie szczeg6lnego
zapotrzebowania na umiejetnosci matematyczne. Sugeruje sie wobec tego zwrd6cenie uwagi
na stworzenie warunkéw do rozwijania tych kompetenciji.

Trzeci obszar moich zainteresowan naukowych lokuje sie na pograniczu teorii
1 praktyki pedagogicznej. Pedagogika, jako nauka budujgca system wiedzy teoretycznej
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0 wychowaniu, ksztatceniu i samoksztatceniu cztowieka, okre$la tym samym pragmatycznosc
1 aplikacyjno$¢ tej wiedzy do praktyki. Niepowtarzalne sytuacje dziejagce sie tu i teraz,
unikatowe momenty niepoddajace sie badaniu w podejsciu iloSciowym, czesto umykaja
uwadze badaczy. Bezposredni wudziat w sytuacjach edukacyjnych, systematyczny,
a nie okazjonalny kontakt z rzeczywisto$cig szkolng i permanentna krytyczna refleksja temu
towarzyszaca budujg przestrzen, w ktorej dzieje sie codzienno$¢ warta uwagi badacza.
Zainteresowanie sposobem uczestniczenia w dwoéch Swiatach, teoretycznie rozigcznych,
ukierunkowato mojg uwage na metode badania w dziataniu, ktéra w naturalny sposdb
integruje teorie z praktyka i pozwala na tworzenie warunkéw uczenia sie dwdch stron
(nauczyciela i uczniéw) oraz wzajemnego ich uczenia sie. Proba odnalezienia sie w tym
nurcie, dotychczas nieuprawianym przeze mnie sposobie poszukiwan badawczych,
skutkowata wieloma refleksjami i pierwszymi publikacjami na ten temat.

W artykule Od kierowania do emancypacji na zajeciach matematycznych
w klasie trzeciej . badanie w dziataniu (Problemy Woczesnej Edukacji nr 4 (23) 2013)
podjeta zostata dyskusja na temat wykorzystania metody badania w dziataniu jako sposobu na
poznanie fragmentu procesu edukacyjnego. Rozpoznawanie warunkow i okolicznosci,
w ktorych zachodzi proces edukacyjny, wowczas, kiedy osoba badajgca jest nie tylko w roli
biernego obserwatora, stanowi podstawe do projektowania kolejnych dziatan i zmieniania
sposobow pracy zaréwno nauczyciela, jak i badacza. Zaprezentowany fragment jest niewielkg
czescig duzego projektu badawczego opisanego w przedtozonej monografii.

W tekscie Badanie w dziataniu - dziatanie z badaniem. O nieodzownosci
teoretycznego przygotowania do badania w dziataniu [w:] M. Kowalczuk-Waledziak,
A. Korzeniecka-Bondar, K. Bochenska-Wiostowska (red.) Tworcze wigzanie teorii ipraktyki
pedagogicznej. Mozliwosci, wyzwania, inspiracje, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakdéw
2014, jako badacz dziele sie wiasnymi przemysleniami w odwotaniu do konkretnych sytuacji
i whasnych doSwiadczen.

Wyrazem moich zainteresowan odnoszacych sie do postulatu wiazania teorii i praktyki
pedagogicznej sg takze dziatania mieszczace sie w obszarze wspoOtpracy z nauczycielami.
Fundamentem konstytuujacym moje zainteresowania na styku teorii i praktyki jest moja
dziatalno$¢ terenowa oraz state kontakty ze Srodowiskiem szkolnym.

Trzykrotnie bratam udzial w pracach zespotu organizacyjnego przygotowujacego
konferencje naukowe organizowane na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UwB.

W okresie 01.01.2014 - 31.10. 2014 uczestniczytam w projekcie badawczym
Innowacje w teorii i praktyce pedagogicznej (na przyktadzie wojewddztwa podlaskiego)
finansowanym ze $rodkéw Urzedu Miejskiego w Biatymstoku i Fundacji Centrum Transferu
Wiedzy i Innowacji Spoteczno-Pedagogicznych. Efektem realizacji projektu byto | Podlaskie
Forum Innowacji Pedagogicznych oraz ksigzka o charakterze naukowo-metodycznym
prezentujaca idee innowacyjnosci w edukacji (B. Dudel, M. Kowalczuk-Waledziak, K. M.
togwiniuk, K. Szorc, U. Wrbblewska, Innowacje w teorii i praktyce edukacyjnej na
przyktadzie wojewodztwa podlaskiego, Biatystok 2014).

Bylam cztonkiem zespotu realizujgcego projekty badawcze:

Pedagogika wczesnoszkolna wobec przemian edukacyjnych - w latach 2002-2003;
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Dysproporcje miedzy niektérymi potrzebami rozwojowymi dzieci a mozliwosci ich
zaspokojenia - od 2004 do 2012 roku;
Kompetencje nauczyciela wczesnej edukacji - w latach 2013-2015.

Bytam cztonkiem kilkuosobowego miedzynarodowego interdyscyplinarnego zespotu
badawczego zajmujacego sie zagadnieniem kompetencji kluczowych i mozliwosciami ich
badania. Zespdt tworzyli pracownicy Panstwowego Uniwersytetu Brzeskiego im. A. S.
Puszkina pod kierownictwem profesor psychologii Lidii tysiulc, oraz pracownicy Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii UwB. Ze strony polskiej koordynatorem prac zespotu pedagogow
byfa dr hab. prof. UwB J. Uszyriska-Jarmoc.

W roku akademickim 2010/11 bratam udziat w przygotowywaniu projektu
dotyczacego badania kompetencji kluczowych uczniow wszystkich etapow edukacji.
Na podstawie analizy rekomendacji Parlamentu Europejskiego?7, literatury naukowej oraz
podstaw programowych wszystkich szczebli ksztatcenia opracowano baterie narzedzi do
badania oceny kompetencji kluczowych - Skala Subiektywnej Oceny Kompetencji
Kluczowych. Narzedzia przygotowane przez zesp6t, pod kierownictwem dr hab. prof. UwB
J. Uszynskiej-Jarmoc, dajg mozliwo$¢ przeprowadzenia diagnozy oceny kompetencji
kluczowych uczniéw na zakonczenie kazdego etapu edukacji, ktéra zostata dokonana przez
samych ucznidéw, ich nauczycieli oraz rodzicow. Opracowanie 12 wariantow narzedzi
badawczych (dla nauczycieli, rodzicéw oraz uczniow klas trzecich i szostych szkoty
podstawowej, klasy trzeciej gimnazjum i trzeciej liceum) pozwolito na przeprowadzenie
szeroko zakrojonych badan, a uzyskane wyniki byly zaprezentowane w licznych referatach
konferencyjnych oraz publikacjach28.

W maju 2015 roku odbytam miesieczny staz naukowy na Wydziale Psychologiczno-
Pedagogicznym Panstwowego Uniwersytetu Brzeskiego im. A. S. Puszkina. Realizacja planu
stazu poprzedzona byta wspotpracg z pracownikami Wydziatu Uniwersytetu Brzeskiego, co
znalazto swoje odzwierciedlenie w publikacjach oraz planach przysztych wspolnych
przedsiewzie¢ naukowych.

M0oj wskaznik cytowan: h-indeks wynosi 1

Moja aktywno$¢ naukowa zostata czterokrotnie nagrodzona Nagrodg Rektora UwB za
dziatalno$¢ naukowg (2002, 2005, 2012, 2013).

5. Dziatalno$¢ pozanaukowa
Aktywnos$¢ dydaktyczna i organizacyjna

Od poczatku pracy w charakterze nauczyciela akademickiego jestem opiekunem
praktyk pedagogicznych. W ramach opieki nad studentami mam mozliwos¢ dialogu
Z nauczycielami, co pozwala mi w pewnym stopniu uczestniczyé w biezacych wydarzeniach
w obszarze edukacji i rozumie¢ je. Jestem wspdtautorkg czterech programoéw praktyk

2/ Recommendation 2006/.962/EC of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on key
competences for lifelong learning [Official Journal L 394 of 30.12.2006].

2BJ. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow (red.) Rozwijanie kompetencji kluczowych uczniow
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013.
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pedagogicznych realizowanych w ramach projektu USUS EST OPTIMUS MAGISTER
Praktyka jest najlepszym nauczycielem.

Uczestniczytam w konferencjach dydaktycznych, zaréwno jako prelegent jak
i stuchacz, co jest znaczacym czynnikiem sprzyjajacym aktualizowaniu mojej wiedzy
praktycznej i wzbogacaniu dosSwiadczen, nawigzywaniu kontaktéw z nauczycielami
i uczestniczeniu ,,0d $rodka” w rdéznych wydarzeniach edukacyjnych oraz przyczynkiem do
permanentnej weryfikacji przemyslen badacza rzeczywistosci edukacyjnej.

Wielokrotne spotkania z nauczycielami, w ramach prowadzonych przeze mnie
warsztatow metodycznych sa znakomitg okazjg do zderzenia spojrzenia teoretyka i praktyka
na wiele palacych i waznych kwestii o charakterze dydaktycznym i wychowawczym, do
dzielenia sie swoimi watpliwosciami i pytaniami, wzajemnego wspierania sie w poszukiwaniu
ptaszczyzny wspotdziatania. W zwigzku z rozpoczeciem dziatalnosci Centrum Kreatywnego
Uczenia sie Matematyki przy Wydziale Matematyki i Informatyki UwB (listopad 2015)
zostatam zaproszona do wspOipracy w zakresie promowania idei kreatywnego podejscia do
edukacji matematycznej wsérdd nauczycieli pracujgcych w klasach I-111 szkét podstawowych.
Jest to kolejne pole mojej dziatalnosci, ktére pozwoli rozwinaé i poglebi¢ zainteresowania
zwigzane z integracjg dwoch perspektyw - nauki i praktyki edukacyjnej.

Przez caly okres mojej aktywno$ci zawodowej prowadzitam zajecia z wieloma
grupami studentéw. Posiadam wieloletnie doSwiadczenie w pracy dydaktycznej ze studentami
studiéw pieiwszego i drugiego stopnia, studiow podyplomowych (Edukacja Elementarna)
oraz studiéw doktoranckich (prowadzenie przedmiotu Metodyka prowadzenia zaje¢ w szkole
wyzszej dla studentoéw kierunku prawo).

Moje doswiadczenie dydaktyczne w pracy ze studentami budowatam podczas
prowadzenia zaje¢ z réznych przedmiotow. Sg to przedmioty zar6wno o charakterze
teoretycznym (np. Pedagogika wczesnoszkolna), metodycznym (np. Edukacja matematyczna
z metodyka) oraz praktycznym (Praktyka pedagogiczna).

Mam bogate doswiadczenie w prowadzeniu réznych form zajeé. Sa to: wykiady,
¢wiczenia, warsztaty, praktyki, seminaria licencjackie i magisterskie.

W ramach wspotpracy z Centrum Edukacji Ustawicznej UwB od wielu lat prowadze zajecia
dydaktyczne w zakresie metodycznego przygotowania studentéw do zawodu nauczyciela
przedmiotow zawodowych.

Przez blisko 20 lat wspdtpracowatam ze Stowarzyszeniem Wspdlnota Polska. W latach 1995-
2014 prowadzitam zajecia dla Polakéw mieszkajacych na Biatorusi a przygotowujacych sie
do wykonywania zawodu nauczyciela klas 1-3 szkoty podstawowe;j.

Posiadam réwniez doSwiadczenie w prowadzeniu zaje¢ z wykorzystaniem e-learningu.
Ukonczone szkolenie z zakresu obstugi platformy e-leamingowej BlackBoard oraz tworzenia
kurséw e-learningowych pozwala mi profesjonalnie wykorzystywac¢ najnowsze technologie
w edukacji przysztych nauczycieli oraz zaspokaja¢ ich potrzeby w tym obszarze.

W latach 2007-2015 uczestniczytam w realizacji dziewieciu projektow
dydaktycznych, wspéHfinansowanych ze Srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego, prowadzonych na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UwB (m.in.
»otudia podyplomowe dla nauczycieli z zakresu nauczania drugiego przedmiotu”,
»Internetowe centra edukacyjno-oswiatowe na wsi”, studia licencjackie ,,Nauczyciel XXI
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wieku” realizowane w oparciu o innowacyjny program ksztatcenia, ,,USUS EST OPTIMUS
MAGISTER - praktyka jest najlepszym nauczycielem”) .

Wypromowatam +tgcznie 193 prace dyplomowe, w tym 35 licencjackich, 158
magisterskich na kierunku pedagogika, na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UwB oraz 115
prac podyplomowych w zakresie specjalnosci Edukacja elementarna. Zawsze zwracam
uwage, aby podejmowana w pracach problematyka miescita sie w obszarze moich
zainteresowan naukowych, a ich struktura i poziom zgodne byty z obowigzujagcymi w tym
zakresie standardami. Wielokrotnie (276 razy) peinitam takze role recenzenta prac
dyplomowych.

Jestem autorkg, realizatorkg oraz konsultantem innowacji pedagogicznych
realizowanych w biatostockich szkotach. Przygotowane wspolnie z nauczycielkami klas I-111
publikacje o charakterze metodycznym, poprzedzone dyskusjami, analizg réznych perspektyw
i podejs¢ do edukacji, dostarczalty mi, jako teoretykowi przygladajacemu sie uwaznie
rzeczywistosci edukacyjnej, wielu doswiadczen i refleksji.

Moja aktywno$¢ na tym polu zostata doceniona, czego wyrazem sg Nagrody Rektora UwB

za dziatalno$¢ organizacyjng (1996, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011) oraz przyznane mi
medale: MEDAL SREBRNY ZA DLUGOLETNIA SLUZBE - wrzesien 2009 i MEDAL
KOMISJI NARODOWE]J - lipiec 2010.

Dziatalno$¢ w zakresie upowszechniania nauki

Wieloletnia dziatalno$é w zakresie upowszechniania nauki realizowana byta przeze
mnie zaréwno na poziomie lokalnym (spotkania szkoleniowo-warsztatowe z nauczycielami,
udziat w przedsiewzieciach o charakterze edukacyjnym, | Podlaskie Forum Innowacji
Pedagogicznych), jak i krajowym (udziat w Pikniku Naukowym) oraz w postaci publikacji
0 charakterze popularnonaukowym i metodycznym.

Naleze do Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. Jestem takze cztonkiem Swiatowej
Organizacji Wychowania Przedszkolnego OMEP (Organisation Mondiale pour I'Education
Préscolaire).

Od 2013 roku wchodze w sktad Rady Fundacji Centrum Transferu Wiedzy i Innowacji
Spoteczno-Pedagogicznych, ktéra dziata przy Wydziale Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku i stanowi przestrzen dla budowania relacji teorii i praktyki
spoteczno-pedagogicznej, kreowania i rozwijania idei innowacyjnosci w obszarze dziatani
spoteczno-pedagogicznych.

W roku 1998 zostatam cztonkiem Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego. Aktywnie
dziatatam jako cztonek Zarzagdu Samodzielnego Kota Terenowego Nr 165 w Biatymstoku.
W ramach projektu realizowanego przez STO Program Aktywizacji Obszaréw Wiejskich,
komponent B2 - Edukacja, od czerwca do sierpnia 2004 roku prowadzitam szkolenia
nauczycieli i dyrektorow szkét na terenie wojewo6dztwa warminsko-mazurskiego.

Udziat w zespotach eksperckich i konkursowych

Na przestrzeni wielu lat pracy bylam czlonkiem zespotéw eksperckich
1 konkursowych. Wielokrotnie uczestniczytam w pracach komisji do spraw awansu
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nauczycieli, bytam asesorem do spraw oceny projektéw w komisjach akredytowanych przy
Ministerstwie Edukacji Narodowej, Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego; petnitam
funkcje eksperta oceniajacego strategie wdrazania projektéw innowacyjnych POKL
realizowanych w obszarze Edukacja i Szkolnictwo Wyzsze w ramach Centrum Projektow
Europejskich.

Od wrze$nia 2015 jestem wpisana na liste kandydatéw na eksperta w Centrum Projektow
Europejskich w Dziedzinie Edukacja, w ramach Dziatania 4.3, Wspoipraca ponadnarodowa
Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwoj oraz na liste Ekspertéw wybranych przez
Zarzad WojewoOdztwa Podlaskiego do komisji konkursowych organizowanych w 2016 roku.
W zwigzku z tym rodzajem mojej dziatalnosci wielokrotnie uczestniczytam w szkoleniach
i seminariach, podnoszacych poziom moich kompetencji dotyczacych realizowanych zadan
eksperta.

Uczestniczytam, jako czitonek grupy eksperckiej e-edukacja, w ramach realizacji
projektu e-Podlaskie - kierunki rozwoju Spoteczenstwa Informacyjnego Wojewo6dzka
Podlaskiego powotanej przez lidera projektu, Wydziat Ekonomii i Zarzadzanie UwB.
Bratam udziat w pracach koncepcyjnych oraz redakcyjnych ,Programu Rozwoju
Spoteczenstwa Informacyjnego Wojewddztwa Podlaskiego do roku 2020 e-Podlaskie™”
(Biatystok 2011).

Jako cztonek jury Il edycji Miedzynarodowego Konkursu Umiejetnosci Statystycznych
(ISLP) 2014, prowadzonego przez Stowarzyszenie Miedzynarodowe na rzecz Edukacji
Statystycznej (International Association for Statistical Education, IASE),
a organizowanego w Polsce przez Fundacje Edukacja i Nauka w Biatymstoku, oceniatam
konkursowe prace uczniow szkdt gimnazjalnych i licealnych.

Szczegbtowe informacje dotyczace mojej dziatalnosci w sferze pozanaukowej zostaty
przedstawione w Wykazie opublikowanych prac naukowych lub twérczych prac zawodowych
oraz informacji o osiggnieciach dydaktycznych, wspétpracy naukowej i popularyzacji nauki
i stanowig tre$¢ zatgcznika nr 4 do wniosku o przeprowadzenie postepowania habilitacyjnego.

Biatystok, 31 marca 2016
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